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RESUMO

Neste texto, concentro-me nos trabalhos com imagens, retomando pesquisas académicas realizadas e os
estudos teoricos referentes aos letramentos visuais que, entdo, foram introduzidos em algumas das disciplinas
dos cursos de Letras das universidades nas quais tive / tenho a oportunidade de desenvolver pesquisas. Para
tal, pretendo salientar (1) as pesquisas sobre imagens dentro da darea de letramentos, priorizando (2) os
estudos realizados por Gunter Kress, como um tributo a esse autor e seu legado, nesta publica¢do dedicada
a ele.

Palavras-chave: Letramento visual; Letramentos criticos;, Gramatica visual, Construgdo de sentidos; Design.

ABSTRACT

In this text, I focus on works with images, resorting to academic research and theoretical studies related to
visual literacies, which were then introduced in some of the subjects of the Language and Culture courses at
universities in which I have had / have the opportunity to develop research. To this end, I intend to highlight
(1) research on images within the literacies area, prioritizing (2) the studies carried out by Gunter Kress, as
a tribute to this author and his legacy, in this publication dedicated to him.

Keywords: Visual literacy, Critical literacies; Visual grammar, Construction of meanings, Design.

RESUMEN

En este texto, me concentro en trabajos con imagenes, retomando investigaciones académicas y estudios
teoricos relacionados con las literacidades visuales, que fueron introducidas en algunas de las asignaturas
de los cursos de Letras en las universidades en las que tuve / tengo la oportunidad de desarrollar
investigaciones. Para ello, pretendo destacar (1) la investigacion sobre imagenes dentro del area de
literacidades, priorizando (2) los estudios realizados por Gunter Kress, como homenaje a este autor y a su
legado, en esta publicacion dedicada a él.

Palabras clave: Literacidad visual; Literacidades criticas;, Gramatica visual; Construccion de significados;
Design.

INTRODUCAO

Na metade da década de 80, quando ainda nao havia — ou havia pouco — acesso aos estudos
sobre Letramentos (aqueles cujas bases se disseminaram a partir dos estudos do New London Group,
1996, inspirados nos pensamentos freireanos), aqui no Brasil, eu observava, em minha pratica
académica, a necessidade de realizar um desenvolvimento linguistico que fosse além da visdo
convencional de lingua, principalmente nos cursos universitarios de Letras, meu locus de atuacao,
reflexdo e pesquisa. A perspectiva de linguagem se ampliava acrescentando conceitos como
multimodalidade e hipertexto a classica visao de texto escrito e oral. Logo avaliei que essa percepcao
ndo se restringia ao ensino superior; valia também para a Educagdo Basica. Passei a defender a
necessidade de revisita na aprendizagem de linguas na educacdo como um todo. Entendia que
qualquer mudanca nessa area demandaria um trabalho conjunto triangular, devendo reunir essas duas
pontas (Educagdo Bésica e Universidade) a um programa de formacao docente que priorizasse essa
perspectiva. Essa percepcao se deu por conta da minha observagdo de campo (aulas e interagdo com
alunos, anotacdes de pesquisa, por exemplo) e de leituras sobre o ensino de lingua inglesa publicadas

ou discutidas na época. Acho importante registrar a reflexdo construida a partir da lingua inglesa, por
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compreender que foi exatamente o pensar sobre o(s) idioma(s) do(s) outros(s) que me levou a rever
conceitos. Na area de linguas estrangeiras eu pude refletir sobre um ‘outro’ — como se comunica,
como constroi sua cultura —, além de indagar por que haver dualismos na visdo convencional de lingua
(superior-inferior, melhor-pior, alta cultura-cultura de massa, por exemplo), assim como verificar as
relagdes de poder subjacentes — ou mesmo explicitas — em lingua-linguagem.

Por ter iniciado meu percurso académico nos campos de leitura e escrita, pensava “que lingua
¢ essa, focalizada na ementa, que ndo conta com tons, sons, imagens e diversidade de sentidos™? Essa
indagac¢do, hoje, poderia ser traduzida como “que lingua ¢ essa que prioriza a normatividade, a
estruturalidade, a materialidade linguistica, em detrimento de sua multimodalidade e da pratica social
de seus usudarios/falantes”? Explicito que ndo via, nem vejo, nada de “errado” no conhecimento da
normatividade. No entanto, a exclusdo as diferencas linguisticas (também, culturais e identitarias)
nela presentes incomodava-me/ incomoda-me, por razdes sociais, politicas e educacionais. Em fun¢ao
da visao de cidadania que desenvolvi ao longo da experiéncia de vida e com o ensino.

Nesse processo reflexivo, salientava /saliento que, por exemplo, o desenvolvimento da
escrita criativa tem muito a ver com o aprendizado da constru¢ao dos proprios roteiros/percursos de
vida das pessoas. Essa visdo requeria ndo apenas o conhecimento sobre a produgao e reprodugdo de
estilos ou géneros textuais (incluindo os académicos, 16gico), mas a intervengao, a criagdo/a recriacao
desses (incluindo os académicos, l6gico). Em uma outra disciplina, voltada para o desenvolvimento
da argumentacdo e respectiva pratica argumentativa, principalmente para fins académicos, inclui o
estudo da imagem, por reconhecer a forca argumentativa dela [imagem] na pratica da linguagem.
Tive a oportunidade de publicar pesquisas sobre imagens, realizadas entre a década de 80 e a primeira
década deste século. Retomo-as e expando-as, no intuito tanto de situd-las como investigacdes
exploratorias e temporais nos estudos sobre letramentos visuais e criticos, quanto de ampliar o acesso

aos leitores sobre esses trabalhos e contribuicoes.

1. AS PESQUISAS SOBRE IMAGENS DENTRO DA AREA DE LETRAMENTOS

Muito do acesso a imagens nas décadas de 80, 90 e inicio de 2000 vinha do cinema. Essa
midia foi bastante utilizada em minhas pesquisas de campo. Trés das investigagdes exploratorias bem-
sucedidas que trago para este texto contaram com filmes e contribuiram para uma trilogia de estudos
sobre imagem e interpretacdo (construgdo de sentidos): um documentario e dois filmes de ficgao,
respectivamente, “Brazil, beyond Citizen Kane” (S. Hartog, 1992), “Dogville” (L. Von Triers, 2005)
e “Eyes Wide Shut”(S. Kubrick, 2005). O documentario “Brazil, beyond Citizen Kane”, realizado

pela British Broadcasting Corporation (BBC) durante quatro anos no Brasil, investigou o fenémeno
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dos altos indices de audiéncia da televisdo brasileira. O filme “Dogville”, escolhido em fungao de sua
constru¢ao multimodal (Vide abaixo Imagem 1 e 2) — narrativa cinematografica elaborada e filmada
em um cenario de teatro, que também permitia uma alusdo a um jogo virtual (The Sims) — e as
possibilidades interpretativas oferecidas pelo enredo. O enfoque ficcional de “Eyes Wide Shut” (a
participagdo de um dos personagens numa sociedade secreta, ou clube privado) permitia que houvesse
a analogia entre os relacionamentos retratados visualmente no filme e aqueles criados virtualmente
nas salas de bate-papo online, contando com o fato de que todos os participantes dessa pesquisa eram
frequentadores de sala de bate-papo. As referidas pesquisas podem ser lidas em suas versdes

completas em Monte Mor (2006; 2007a; 2007b; 2009).

Imagens 1 e 2 - Cenas de Dogville (2003).
W M i

Acesso: https://www.google.com/search?q=dogville+fotos

Além do cinema, outras midias também foram utilizadas em minhas pesquisas interessadas
no desenvolvimento do Letramento Critico ¢ do Visual. Exemplifico uma proposta que considero ter
sido muito relevante, pelo uso oportuno e pertinente de uma charge ou tira de jornal (Imagem 3)
junto com uma foto (Imagem 4). A charge remetia a uma cena biblica em que um anjo proibe a entrada
de pessoas no paraiso. Na atualizag¢do proposta pela cartunista Laerte, o anjo ndo autoriza sequer a
constru¢ao de barracos junto ao muro do paraiso, uma critica a classe social privilegiada que se
incomoda com a proximidade (como contdgio) da pobreza / das favelas, como ocorre, com certa
frequéncia, nos grande centros urbanos brasileiros.

A investigagdo consistia em solicitar que os alunos descrevessem o que viam nas duas
imagens, indicando se viam relagdo de uma com a outra. Tinha como objetivo promover o exercicio
de expansdo interpretativa ou de perspectiva. Esse ¢ um conceito que desenvolvi a partir das
pesquisas sobre leitura, interpretacdo e construgdo da realidade (1999, 2007, 2018), com o propdsito
de propiciar oportunidades para que os alunos expandissem as possibilidades interpretativas dos
variados textos e contextos, indo além do habitus interpretativo. Esse habitus também foi um conceito
desenvolvido nas referidas pesquisas, nomeado em consondncia com o termo habitus linguistico de

Bourdieu (1996). As duas defini¢des problematizam o aprendizado — educacional e social — de uma
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pratica convergente quer na constru¢ao de sentidos, quer no uso da lingua-linguagem. A mencionada

expansdo interpretativa / de perspectiva veio a propor romper o circulo hermenéutico compreendido

no habitus, pretendendo propiciar ampliagdo de visdo de mundo, ou de Letramento Critico. O

exercicio compreende ‘ler’ textos visuais cujos temas tenham afinidade ¢ que, porém, sdo

desenvolvidos em midias diferentes. A referida atividade trabalhava com uma charge / tira de jornal

e uma foto. A premissa subjacente desse tipo de atividade consiste em processos para

desenvolvimento critico, como:

[...] interromper um fluxo de raciocinio de uma perspectiva para compreender / ler
uma questdo ou problema de modo diferente; examinar uma questdo / problema por
pontos de vista multiplos (pensar sobre textos / discursos sob as perspectivas de
diferentes autores ou de diferentes personagens ou perspectivas ndo apresentadas no
texto); focalizar aspectos socio-politicos — pensar sobre o poder nas relagdes entre as
pessoas. (MONTE MOR, 2018, p. 325)

Imagem 3: Charge/ Tira de jornal, autoria da Imagem 4: Foto de Tuca Vieira, tirada em 2004,

cartunista Laerte que mostra o contraste entre Paraisopolis e um
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Fonte: publicada no Caderno Ilustrada, Folha de S. Paulo, s/d.

Essa era a sustentagdo tedrico-didatica que vinha desenvolvendo desde a década de 90. Mais

adiante, vim a reconhecer aquela fundamentagdo em um conceito de Kress (2010), a transducio.

Assim esse autor a definiu:
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Transducdo ¢ um tipo de traducdo. Refere-se ao processo de mover / transpor
significados criados em uma modalidade para outra modalidade — da fala para a
imagem; da escrita para o filme. Considerando-se que cada modalidade tem a sua
materialidade / caracteristica especifica — som, movimento, desenho grafico — e tem
uma historia diferente de usos sociais, cada modalidade tem entidades diferentes. Por
exemplo, a fala tem as palavras; a imagem ndo. Esse processo possibilita a
rearticulacdo de sentidos de entidades de uma modalidade na leitura das entidades
de uma outra modalidade” (KRESS, 2010, p. 125).
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Também reconheci a citada elaboracdo tedrico-didatica com a qual vinha trabalhando por
mais de uma década numa outra conceituacao de Kress (2010). Nessa, ele se refere a transformacgao.
Distingue-a da transdugdo no fato de que na transformacao os elementos da imagem sdo preservados
/ mantidos, podendo haver, entretanto, uma nova ordenagdo ou disposi¢do dos clementos. Nas

palavras dele:

Transformacdo refere-se a um processo mais rapidamente alcangavel do que a
transducdo. Descreve processos de mudancga de sentidos por meio do reordenamento
dos elementos tanto num texto quanto num objeto semidtico, dentro da mesma
cultura e mesma modalidade; ou atravessando culturas numa mesma modalidade.
(KRESS, 2010, p. 129).

Entendo a explicagdo do autor por meio da analogia a transformagao lagarta-borboleta, ou
seja, quando ha uma passagem de (a) para (b), sem haver mudangas de entidades ou mudancas
ontoldgicas. Duas das explanagdes do autor: € quando uma pessoa ouve (a) a gravacao de uma reunido
e (b) a relata a outra pessoa mais tarde; ¢ quando (a) um rascunho de relatério é (b) reescrito em
versdo académica. Ele resume seu raciocinio como: “mesma modalidade, mesmas entidades em
ordem/ordens diferente(s) = nova entidade semiotica (= sentido diferente)” (KRESS, 2010, p. 129).

Trazendo exemplificagdes de imagens acerca de questdes sociais atuais, apresento duas fotos

(Imagens 5 e 6) publicadas no jornal A Folha de S. Paulo.

Imagem 5 - Foto de Lalo de Almeida,
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Folha de S. Paulo, 18/10/2020. Folha de S. Paulo, 18/10/2020.

As duas fotos foram apresentadas pelo proprio jornal em seu Caderno B, pagina 10, em outra
disposi¢do, imagem 5 acima da 6. A reportagem salientou a “triste coincidéncia” nas fotos criadas
por diferentes jornalistas. O processo de transformacao, no caso, se deu na construgao de sentidos de

quem viu e selecionou as fotos. Nas duas ilustragdes: foi mantida a modalidade, a ontologia da foto
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(a devastacdo do fogo no Pantanal), foram alteradas as entidades (ou nao, a depender da interpretagdo
dos conceitos “humano” e “pds-humano” do interlocutor), com posi¢cdes muito semelhantes dos
corpos fotografados. A primeira em preto-e-branco, destacando a morte num quadro em que hé mais
sombras do que luzes ¢ nenhum brilho; a segunda colorida, salientando vida, sobrevivéncia, ao
mesmo tempo que expressa o sentimento miseravel do fotografado. Sdo sentidos que remetem a dois
olhares diferentes (diferentes fotografos) que retratam o desconsolo e o desespero, pela perda de vidas
animais, danos a saude fisica e mental principalmente da populacdo indigena e nao indigena local,
causados pela fumaga e pela destruicao dos seus habitats, de um dos maiores ambientes naturais no
Brasil (imagem 5); pela impoténcia de um bombeiro diante de tamanha destruicdo, das perdas de
animais, muitos em extingdo, do caos ambiental e descaso politico em que se encontrara (imagem 6).

Saliento, porém, que muito do meu trabalho voltado para o Letramento Visual e Critico

amadureceu-se a partir do acesso aos estudos trazidos por Gunter Kress, os quais discuto a seguir.

2. AS CONTRIBUICOES DE KRESS PARA OS ESTUDOS SOBRE LINGUAGEM

Nas leituras e anlises das obras de Gunter Kress, compreendo as contribui¢des do autor em
dois momentos temporais. O primeiro veio através da publicagdo de Kress, G.; Van Leeuwen, T.
(1996) Reading Images. The Grammar of Visual Design’, em que os autores minuciosamente nos
apresentam uma gramatica visual, gerenciadora da producdo de sentidos até entdo reconhecidos, mas
ndo registrados, ou ndo registrados com o detalhamento que os autores elaboraram. No segundo
momento, percebi haver maior liberdade de G. Kress quanto ao que se refere a convencionalidade de
uma gramatica visual. Nesse, vi ideias mais expandidas sobre a imagem e sobre a construgdo de
sentidos, ideias que, entdo, levam em conta — ou mesmo priorizam — a multimodalidade e os/as
affordances da linguagem digital para a elaboracdo imagética. Dessa fase, saliento dois livros do
autor: Literacy in the New Media Age’ (2003) e Multimodality: a social semiotic approach to

contemporary communication* (2010), aos quais me referirei neste texto.

2.1 As contribuicgdes e as polémicas de Reading Images de Kress e van Leeuwen

A gramatica visual proposta por Kress e van Leeuwen (1996) certamente representa uma das
grandes contribuicdes para os estudos de letramentos e da visualidade. Para pesquisadores que

buscavam ampliar conhecimentos sobre essa area, como era o meu caso, veio a preencher uma

2 KRESS G.; VAN LEEUWEN, T. Reading Images. The Grammar of Visual Design. London: Routledge, 1996.
3 KRESS, G. The New Media Age. London and New York: Routledge, 2003.
* KRESS, G. 4 Social Semiotic Approach to Contemporary Communication. London and New York: Routledge, 2010.
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expectativa sobre um topico, muito mais frequentemente tratado na area de artes, e a oferecer respaldo
tedrico sobre as investigagdes exploratorias iniciadas por forga da linguagem digital. Conforme os
dois citados autores explicaram, outras obras abordavam as imagens, porém dentro de uma
perspectiva linguistica correspondente ao que identificaram como um Iéxico da comunicagdo:
imagens com sentidos conotativos, denotativos, iconograficos, iconologicos, simbolicos. As imagens
eram focalizadas em descricdes formais, estéticas, com base na psicologia da percep¢do ou
pragmatica, na busca por compreender como uma imagem atrairia maior aten¢do de um
leitor/espectador do que outra.

O enfoque proposto por eles no Reading Images tem natureza semiotica e volta-se para a
produgdo de sentidos. Saliento, porém, que a obra em questdo trata de uma producdo de sentidos
controlada. Nela, os autores chamam a atencdo para o modo pelo qual as imagens sdo usadas /
deveriam ser usadas para produzir os sentidos desejados (Ibid, p.1). Por um lado, essa perspectiva
causou certa polémica entre alguns pesquisadores da area que viram nesse livro um estudo amplo,
necessario, mas limitado a produgao imagética cuja ldgica priorizava uma elaboracdo convencional.
Por outro lado, a pertinéncia dessa perspectiva passa a ter crescente valorizagdao, em uma época em
que ‘constru¢do de sentidos’ (meaning making) adentra os debates académicos, deslocando
teorizagdes acerca das convengdes e das estruturas composicionais imagéticas. Ou seja, ali, Kress ¢
van Leeuwen propdem que entendamos — ou que ampliemos o entendimento de — que ha um certo
direcionamento entre a criacdo da imagem e o sentido atribuido a ela, na intencdo de que o
leitor/espectador apreenda — ou mesmo aprenda — o sentido ‘correto’/’adequado’ veiculado pela
imagem, um exercicio que ndo necessariamente leva esse(a) leitor(a) / espectador(a) a se sentir
‘construindo sentidos’. Também ndo necessariamente contribui para leva-lo(a) a compreender que
sempre ha escolhas sobre uma determinada imagem construida e sobre a disposi¢cdo/exposi¢ao dela
em certa parte da pagina. E que as escolhas, também, incluem o angulo focalizado, as cores e o brilho,
como apontam o0s pressupostos atuais sobre a leitura de imagens.

Nesse livro, os autores detalham os marcadores na modalidade imagem, com muita
generosidade. Referem-se a: cores (saturacdo, diferenciacdo e modulagdo), contextualizacdo (fundo
— background — e localizagdo da imagem num determinado plano); representacdo (sentidos culturais
ja veiculados a certas imagens; ou abstra¢dao ou atenuante da representagao veiculada); profundidade
(perspectivas, angulos que contribuem para gerar sentidos, como descaso, poder, interesse); luz e
sombra (um jogo de highlights e shadings indicador das diferentes relevancias colocadas sobre a
composicao imagética); brilho (acentuador/atenuador de cores). O conjunto desses marcadores

corrobora e direciona a produgdo social e cultural de sentidos.
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Acrescento, ainda, que o uso do termo ‘gramatica visual’ na publicagdo focalizada causou
discussdes muito produtivas. De modo geral, até entdo, a referéncia a essa palavra se dava por meio

de explanagdes convencionais, como se pode ler, por exemplo, na Wikipedia:

Gramatica designa um conjunto de regras que regem o uso de uma lingua,
especialmente 0 modo como as unidades desta se combinam entre si para formar
unidades maiores.

Nessa mesma fonte, a defini¢do se complementa por

[...] quando se refere as gramaticas normativas, o conceito de gramatica designa
obras de carater prescritivo que tém como objetivo ditar as regras segundo as quais
a lingua deveria ser usada. As fontes de elaboracdo dessas regras podem ser diversas,
a depender do autor e da época de producdo de cada gramatica, podendo variar da
referéncia @ norma culta, isto ¢, a variante prestigiada dentro de determinada
comunidade linguistica, as obras de escritores canonicos”
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Gramatica).

Ou, como Kress e van Leeuwen a definem:

Vale a pena perguntar o que ¢ uma gramatica linguistica. A resposta convencional
seria dizer que ¢ uma gramatica da lingua “Inglesa”, ou “Holandesa” ou “Francesa”.
Mas uma resposta menos convencional diria que uma gramatica ¢ um inventario de
elementos e regras que sustentam uma forma especifica e cultural de comunicagao
verbal (1996, p. 3)

Os criticos ao livro diziam que esse argumento dos autores fortalecia a ja referida polémica.
Esta perspectiva parecia compreender a ideia de 'léxico' e 'gramatica’ intimamente relacionada ao
ensino e aprendizagem da escrita. O termo parecia restringir-se ao universo da escrita e oralidade,
considerando-se que a escrita estava no centro dessa ideia de conhecimento e educagdo. Isto ¢, por
meio das versdes oficiais de lingua e cultura no aprendizado da leitura e escrita, padronizavam-se /
padronizam-se estruturas linguisticas, garantiam-se / garantem-se significados e visdes de mundo.

Entretanto, a mencao a gramatica visual por Kress e van Leeuwen (1996) gera novos
entendimentos sobre o que ¢ uma gramatica, ou seja, expande-se para outros processos que vao além
do aprendizado da escrita, envolvendo, entretanto, do mesmo modo, uniformidade e homogeneidade.
Os autores assumem ser acertada a reconhecida compreensdo de "gramatica" ao aplicarem-na ao

conceito gramdtica visual. Afirmam:

Assim como as gramaticas da linguagem descrevem o modo pelo qual as palavras se
combinam em oragdes, sentengas ¢ textos, nossa 'gramatica' visual descrevera a
maneira como pessoas, lugares e coisas representadas se combinam em 'declaracdes'
visuais de maior e menor complexidade e extensdo (KRESS; VAN LEEUWEN,
1996, p. 1).
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E complementam:

[...Juma gramatica do design visual contemporaneo nas culturas “ocidentais” (aspas
dos autores) é um inventario de elementos e normas que sustentam uma forma
especifica e cultural de comunicagao visual [do ocidente]. (1996, p. 3)

No entanto, alertam os dois autores, a alusdo que fazem a gramatica do design visual nao
tem a exata equivaléncia as estruturas de linguagens, considerando-se que as estruturas visuais
convencionais sdo apresentadas de modo mais generalizado, permitindo que a convergéncia de
sentidos ndo dé conta das pluralizacdes contidas nas generalizagdes e escape ao controle [dos
sentidos], assim possibilitando variagdes nas interpretagdes ou nas relagdes sociais.

De acordo com meus estudos sobre design visual e letramentos, entendo que a multiplicidade
de sentidos ndo se restrinja a imagem ¢ que ocorra também na linguagem escrita, oral, gestual, dos
sons, de libras, enfim, as linguagens como construgdes culturais. E tendo a concordar com os autores
quando acreditam que o papel de toda gramatica implica em certo controle social, no caso, até mesmo
na leitura de imagens. Grosso modo, ou nas interagdes sociais, hd regras para a compreensao
imagética que disciplinam quanto ao que ¢ socialmente aceitavel nas interpretagdes, nos

comportamentos, enfim, na educagdo, conforme sinalizam:

Quando um modo semidtico tem um papel importante da comunicagdo publica, seu
uso inevitavelmente contarda com regulamentos, normas impostas por meio da
educacdo, por exemplo, ou por outros tipos de instituicdo social, sustentados pela
escrita ou oralidade. S6 uma pequena elite teria o poder de quebra-las [...] (KRESS;
VAN LEEUWEN, 1996, p. 2).

No ensino ¢ aprendizagem de linguas e linguagens, ndo parecia haver uma conscientizagao
ou conhecimento em larga escala quanto a existéncia de uma certa normatividade também na
producdo da imagem. E, também, pouco se conhecia sobre trabalhos que abordassem essa questdo e
que tivessem tido o alcance do livro desses dois autores. Neste, houve, relativamente, amplo
reconhecimento das teorizagdes apresentadas acerca da maneira pela qual a imagem era/é construida
e disposta, de forma a produzir o sentido esperado. Com essa obra, emerge uma perspectiva critica
sobre o modo pelo qual se ‘aprende / se ensina a ler imagens’, a0 mesmo tempo em que se amplia,
em menor ou maior propor¢do, a consciéncia de que ‘a leitura de imagens’, na visdo convencional,
pretende atuar em forma de condicionamentos, diferentemente do sentido mais recente de construgao
de sentidos (meaning making), o qual, embora ndo exclua os sentidos condicionados [ ‘naturalizados’
ou herdados de geracdes anteriores], prevé a criacdo ou reconstrugdo de significados em suas culturas,

historias e ethos.

309



Cadernos de Linguagem e Sociedade, 22(1), 2021

As nogdes de ‘escrita’, ‘leitura’, ‘gramatica’, ou mesmo outras analogias como ‘linguagem
como respiracdo congelada’ (GEE; HAYES 2011) e ‘instituicdes e pensamentos congelados’ (GEE
2013) dizem respeito a uma ‘gramatica social’ a qual nos enquadramos no aprendizado e exercicio
da cidadania convencional. Aqui, explicito novamente que niao vejo nada de ‘“‘errado” no
conhecimento da normatividade. No entanto, a exclusdo de pensamentos e sentidos das pluralidades
imagéticas (também, culturais e identitdrias) incomoda-me, por razdes sociais, politicas e
educacionais. De novo, reitero que esse incomodo ocorre em fun¢do da visdo de cidadania que
defendo ser desenvolvida, ao longo da experiéncia de vida e com o ensino, ou seja, a cidadania ativa
ou cidadania critica (MONTE MOR; MORGAN, 2014). A mengdo ao estado ‘congelado’ de
instituigdes e linguagens parece nos remeter a gramatica social que devemos aprender, objetivando
ao bom andamento social. Porém, a nog¢do de design desenvolvida nos Letramentos, por
pesquisadores como Kress (2000); Cope e Kalantzis (2000, 2012); Gee (2010) viria a nos falar sobre
criagdo e flexibilidade, um topico a ser expandido mais adiante neste texto.

Voltando aos estudos imagéticos de Kress e van Leeuwen (1996), acho importante salientar
que esses dois estudiosos, na obra aqui referida, chamam a aten¢do do(a) leitor(a) / espectador(a)
acerca de outra perspectiva: a de que todo(a) leitor(a) / espectador(a) ‘comum’ pode ir além do jogo

convencional de criagdo de sentidos das imagens e das esperadas leituras produzidas:

Acreditamos que a comunica¢do visual esteja se tornando cada vez menos um
dominio de especialistas, e cada vez mais fundamental nos dominios da comunicacao
publica. Inevitavelmente, isso levara a um novo ensino normativo. Nao ser letrado
visualmente podera interferir nas participagdes sociais. Letramento visual comegara
a ser um conhecimento de sobrevivéncia, especialmente em ambientes de trabalho.
(1996, p. 3)

Uma outra contribui¢do foi apresentada por Kress e van Leeuwen (1996) nessa publicagdo
até entao focalizada, em forma de quadro ao qual denominaram “A dimensao do espago visual” (vide
Anexo 1). Num diagrama composto por um quadrado, mostram-nos as referéncias centro [do
quadrado]; ideal [parte superior do quadrado]; real [parte inferior]; dado [parte lateral esquerda] e
novo [parte lateral direita]. Acrescentam, ainda, as nuangas criadas com as passagens ou misturas das
tais referéncias, que resultam em dado-ideal; novo-ideal; novo-real; dado-real. Essas referéncias
pretendem indicar aos(as) leitores(as) que a disposi¢ao das imagens os(as) leva a sentidos esperados.
Ou seja, que a informacdo nova na imagem (de uma pagina, por exemplo) sera colocada a direita
enquanto a mais antiga vird a esquerda. Que o sentido do que esta por vir, ou do que ¢ ideal, serd
posicionado na parte superior, ao passo que o real posiciona-se na parte inferior de uma elaboracao

imagética.
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Essas duas ultimas referéncias superior-inferior parecem remeter-se, respectivamente, aos
olhos que se movem para cima, se voltam ao céu, quando uma pessoa pensa/imagina um desejo, um
futuro ou ideal a ser conseguido. O real, por sua vez, € retratado no plano inferior, como os pés no
chdo de uma pessoa quando esta pensa sobre o que lhe é viavel, realista, ou a sua realidade. E curioso
notar que os referidos movimentos oculares descrevem o condicionamento dos olhos no aprendizado
do ler e escrever no ocidente: partem da esquerda para a direita, logo a informag¢ao nova ou a ser lida
estard sempre a direita; o que ja foi lido ¢ o ‘dado’, o antigo, ficard a esquerda. Do mesmo modo, a
leitura de cima para baixo (top-down) inicia-se no ideal e devera concretizar-se no real, ao final de
uma pagina, embora, recentemente algumas pesquisas nao indiquem a certeza da compreensao da
leitura ao final de uma pagina, por uma boa parcela de aprendizes. Também acho interessante
observar que os autores registram os significados que sdo comumente construidos no cotidiano. Por
isso chamam essa descri¢do de gramdtica visual. Nao estdo a criar uma teoria nova; descrevem as
construgdes de sentidos convencionalizadas por culturas e instituigdes [familiares, comunitarias,
religiosas, de trabalho]. Registram a forca de um aprendizado social acerca da importancia cultural
do que estd no centro, das etapas a serem vencidas para a conquista do futuro ou do ideal, da
importancia de se conhecer o real.

Se as teorizacdes e registros aqui enunciados foram / sdo reconhecidos como uma grande
contribuicdo aos estudos de imagem, considerando-se o grande aporte de estudo registrado e
disseminado por Kress e van Leeuwen (1996), por outro lado, levantam / levantaram certa polémica,
por terem sido compreendidos de um modo em que a normatividade ¢é priorizada. Contudo, acho
relevante reiterar que os autores da obra anteciparam-se a essa eventual compreensdo, o que pode ser
lido nas explanagdes no proprio Reading Images, quando Kress e van Leeuwen supdem que tal leitura

poderia ocorrer, conforme ja apontado anteriormente neste texto.

2.2 Linguagem digital: multimodalidades, construcio de sentidos e design

O que diretamente concerne um projeto educacional de Letramentos? Em que ele se difere
de um projeto convencional?

Compreendo projeto educacional como uma elaboragdo institucional. Resumindo
didaticamente, entendo que, em certo momento da historia da humanidade ocidental, foi decidido que
o ensino e o aprendizado da leitura e da escrita deveriam ser disseminados em grande escala. Essas
habilidades — difundidas por meio de um projeto de aprendizagem da escrita ¢ da leitura, ou um
projeto de alfabetizacdo, mediante a invencao e dissemina¢do da imprensa e da fabricacao do papel

— passariam a representar a medida indicadora da entrada de cidaddaos nos anos das luzes, ou dos
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conhecimentos, ou das ciéncias e da verdade. As institui¢des escolares e académicas, por sua vez,
foram pensadas a partir de orientagdes relativas ao universo da escrita, numa logica tipografica:
compartimentada, segmentada, cumulativa, gradativa e linear. A visdo de lingua e linguagem
culminou por seguir essa mesma linha de pensamento: a reducdo das pluralizagdes linguisticas,
culturais e identitarias a um padrao linguistico, uma unificagio a ser aprendida por todos(as). Também
o ensino da universalizacdo dos sentidos foi priorizado, na premissa de promover a compreensao
[certa, esperada] entre as pessoas. Para tal, foram elaborados acordos gramaticais e linguisticos
visando assegurar a devida normatividade e materialidade da lingua [a ser ensinada e aprendida], cuja
modalidade principal era a escrita. Nesses acordos, excluiam-se as pluralizagdes das praticas sociais,
seus praticantes, suas diversidades de identidades e de culturas.

A meu ver, a revisdo no projeto educacional convencional passa pelo deslocamento
conceitual da visdo de lingua e linguagem, necessariamente vindo a expandi-la e, também, as
perspectivas sobre sujeito e sociedade.

Kress (2000, 2003) defende que a linguagem e a comunicagao em suas modalidades vém se
tornando tao aparentes, visiveis, evidentes que julga “ndo ser mais possivel tratar a linguagem numa
visdo convencional, como se esta fosse o tinico, 0 maior ou o principal meio de representacdo e de
comunicagdo” (2003, p. 35). Salientando que um dos principais fatores de mudanga na comunicacao
e na linguagem ¢ o (re)conhecimento da constru¢ao multimodal nelas, o autor comenta as limitagdes
da linguagem tradicional: “a linguagem [na visdo tradicional] sozinha ndo da conta do acesso ao
sentido da mensagem multimodalmente constituida/construida” (2003, p. 35), como em outros
momentos histdricos ja ocorreu ou se acreditou ser possivel.

Ele teria sido um dos estudiosos a chamar a atencdo do(a) leitor(a) para o fato de que a
multimodalidade como linguagem e comunicacdo teria sempre existido, havendo sido relegada /
ignorada pelo projeto de disseminagao da leitura e da escrita em larga escala, que, por sua vez, reduziu
a ideia de linguagem e comunicagao a homogeneidade, padronizagdo, universalizacao linguisticas ¢
de sentidos. Em seus trabalhos, passou a acentuar que todos os textos ou objetos sdo multimodais,
considerando-se que em contextos 'naturais' (aqueles que ndo sdo criados artificialmente visando, por
exemplo, objetivos didaticos) ndo se limitam a uma tnica modalidade. Logo, a linguagem escrita e a
falada (mesmo no sentido tradicional) teriam sempre sido multimodais. Frases como “o0 homem pegou
o barco ¢ foi para a ilha” podem ser estudadas em sua morfologia, sintaxe e semantica, procurando
garantir a sua constru¢do e compreensao aos / as interlocutores(as). Porém, a depender do tom que
lhe for dado pelo(a) falante / escritor(a), a frase podera comunicar: um atendimento a um pedido de
socorro; a sequéncia de uma narrativa; a opcao feita por um meio de transporte; a dire¢do tomada por

uma pessoa, no caso, um homem. A depender do contexto em que est4 inserida, podera informar
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quem ¢ o homem (um pescador? o dono do barco? um turista? um milionario?), de que barco se trata
(um pesqueiro? uma lancha? uma balsa de travessia? um iate?), para que ilha ele vai (pequena ou
grande? no meio de um rio? no meio do mar? ilha de pescadores? de turismo? residencial?).
Compreendo, entdo, que, para Kress, seriam as multimodalidades que proporcionam a multiplicidade
de explanagdes, de entendimentos, contextualmente situados, sem a necessidade de haver unicidade
para que a linguagem e a comunicacdo se facam compreendidas.

Quando se refere a linguagem e & comunicagdo, Kress (2003; 2010) entende que a
multimodalidade vai além das palavras e inflexdes comunicativas. Descreve, por exemplo, que ha
multimodalidade nos objetos que integram o cotidiano das pessoas € que as pessoas ja participam do
discurso multimodal desse cotidiano. Em publicagao ja feita (MONTE MOR, 2010), cito como Kress
ilustra essa ideia, ou seja, com a mengao a busca por uma garrafa de 4gua mineral num supermercado
ou mercado: essa garrafa tem um rétulo que pode ser colorido ou em preto e branco, pode trazer a
informagdo em mais do que um idioma, pode ser plastica ou de vidro, ser de cor verde, azul ou
transparente, ter um formato fino ou arredondado. Ele observa que essas informagdes podem levar
o(a) interlocutor(a) a se perguntar: “da para coloca-la numa mesa de jantar” (pensando se esta ¢
elegante o suficiente para isso)? “Que imagem passo se sou visto tomando agua dessa garrafa?”

Postulo que, se estivesse vivo, hoje, certamente estaria abordando a multimodalidade no uso
de mascaras durante a pandemia de coronavirus, considerando-se o impacto mundial que teve essa
pandemia, iniciada em fins de 2019. “Que imagem eu passo para as pessoas se Uso uma mascara?”
“E se ndo a uso, o que vém a pensar?” “O que digo sobre mim quando escolho a mascara com desenho
X / modelo Y?”

Essas reflexdes levam a percepc¢do de que uma 'simples garrafa' — ou o ‘uso de uma mascara’
— pode levar a discursos que falam de gosto, estilo de vida, meio ambiente, satde, heranga cultural e
outros assuntos. Para ele, esse tipo de logica resulta do que ele chama de 'treinamento cultural'
(cultural training) para essas leituras. E que além da identificacdo ¢ estudo sobre a multimodalidade
presente nos discursos, na comunicagdo, a perspectiva ainda a ser mais trabalhada academicamente
vem a ser a compreensao sobre essa construcao na pratica social, efeitos e agéncia da interlocucdo.

Kress nos leva a percep¢ao de que a multimodalidade é geralmente abordada na linguagem
€ comunicagao como um elemento extralinguistico: ritmo, tom de voz, aspectos culturais ou de género
(hé4 jeito de falar masculino ou feminino?); entoagdo (se estd dentro da convencionalidade da
comunicagdo ou se estd fora, alterando o que se quer comunicar), expressdes faciais, olhares,
movimentos dos bracos/maos/dedos/corpo. No entanto, para ele, essas multimodalidades da
linguagem integram um sistema de interpretagdo: “O conceito de comunica¢do — como aquela que

transporta e transforma/traduz sentidos — amplia-se enormemente numa abordagem multimodal a
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semiose” (2000, p. 189). A partir dessa asser¢do, abordo mais uma das varias contribui¢gdes de Kress,

agora no que tange aos estudos sobre construcao de sentidos.

2.2.1 Construcdo de sentidos

No ensino de leitura (e também de literatura?) observo que a ideia de que os sentidos estio
dados, prontos, ja estabelecidos no texto, tem sido igualmente revista, como também o foi na nogao
de lingua-linguagem e comunicagdo. Revista a partir de que premissa? Para Kress (2010), uma
comunicagdo, ao ser construida por alguém, pretende, sim, passar um sentido. E, para tal, essa pessoa
contard com uma triade de recursos que possibilitam esse ‘fixar’ de sentidos: a escolha (1) de
modalidade, (2) do discurso e (3) do género textual. Por exemplo, a escolha por uma imagem digital
certamente requerera discurso ¢ género textual sintonizados com a imagem. O mesmo raciocinio
também se aplica quando se trata de um editorial de jornal, um artigo em periodico cientifico, um
video de YouTube ou outras comunicacdes. Com essa ldgica, o autor explana que, na elaboragdo de
sua comunica¢do, um interlocutor geralmente busca por fixar/ garantir os significados pretendidos. E
que seria a referida triade [modalidade, discurso, género textual] a responsavel por um processo bem
sucedido, possibilitando que a elaboragdo comunicativa ocorra nas trés dimensdes: “materialmente,
ontoldgica e semioticamente como modalidade; institucional e epistemologicamente como discurso;
e socialmente em termos de relagdes sociais, como géneros textuais” (KRESS, 2010, p. 121).

Nessa logica o autor ndo se refere, porém, ao fato de que o desejo ou intengdo da garantia de
sentidos numa elaboragdo comunicativa / comunicagdo pode se alterar no processo de interlocugao,
a depender das interacdes culturais e contextuais. Ou seja, pode-se ensejar garantir sentidos; no
entanto, ndo se pode ter o controle dos sentidos que outros constroem. Atualmente, os que trabalham
na area da comunicacao, leitura, escrita, enfim, das linguagens, tomam como premissa a ideia de que
os sentidos sdo construidos, no minimo, na confluéncia leitor, texto, contexto, historia, acrescida das
multimodalidades que, por sua vez, constroem a linguagem e contribuem para a construgdo e
reconstrucao dos sentidos. Em funcdo dessa premissa, Kress (2003) sinaliza para a relevancia do
desenvolvimento de interpretagdo da linguagem, o que chama de meaning making, assim também
denominado por Gee (2004), Luke e Freebody (1997), Lankshear e Knobel (2003), dentre varios
estudiosos estrangeiros da area de letramentos (multiletramentos, novos letramentos, letramentos
criticos, letramentos digitais, letramentos visuais). No Brasil, dentre os varios pesquisadores dessa
area estdo: Santaella, L. e Noth, W. (1998; 2015); Silva, A. C. (2016, 2019); Ferraz, D. M.; Silva, A.
C. (2016); Mizan, S.; Ferraz, D. M. (2019); Mizan, S. (2018).
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Nos estudos de Kress (2003), identifico uma descrigdo instigante a qual associo as
teorizagoes sobre construcdo de sentidos. Trata-se do que ele define como duas visdes contrastivas
da comunicagdo que levam a ampliag¢des na concepgdo de leitura. Para o autor, o ato de leitura, visto
como 'telling the world' (a que conta ou descreve o mundo/a sociedade) agrega-se a uma visao de
'showing the world' (que requer interpretagdo para o mundo que se apresenta). Nesta tltima, a leitura
caracteriza-se como interpretacdo e, assim, demanda meaning making, refletindo um tratamento a
leitura segundo uma concepgao de texto em que os sentidos nao estdo dados ou prontos, podendo ser
construidos ou reconstruidos. Reelaborei essas teorizagdes e complementei-as, desenhando-as no

seguinte quadro:

Quadro 1 - Novas praticas de letramentos e leitura.

Compreender como 0 mundo
¢é descrito

Perceber como o mundo
se mostra

Obter sentido de um texto; é o autor quem pde
sentido no texto

Criar sentido para o mundo ao seu redor; leitor
constroi e reconstroi sentidos do que 1€ e vé

Loégica da fala e da escrita= tempo ¢ sequéncia

Loégica da imagem= espago e simultaneidade

Pégina

Tela

Epistemologia convencional

Epistemologia Digital / de performance

Conteudo curricular= base na escrita; logica da
fala e da escrita

Sugere uma outra construg@o de curriculo /
revisdo educacional para um novo aluno / nova

sociedade

Autora: Monte Mor, 2005, com base em Kress (2003).

A primeira coluna do quadro - compreender como o mundo é descrito - resume a visao
convencional em cujos valores predomina a escrita, com suas instituicdes (escolares, académicas,
judiciais, religiosas etc) e respectivas normatividades. Estas voltavam-se / voltam-se para a
compreensdo sobre o modo pelo qual o mundo € descrito, o mundo ja estabelecido e definido. Um
mundo que ja esta pronto, requerendo que seus ‘viventes’ se adaptem a ele. Logo, durante muito
tempo se ensinou que o sentido estava no texto, que era construido pelo seu autor, devendo o leitor
aprender / apreender o sentido ja dado. A 16gica da fala e da escrita, norteada pela coesdo e coeréncia,
funda-se nas referéncias tempo ¢ sequéncia, num modelo de registro elaborado segundo a convengao
da pagina (de cima para baixo; da esquerda para a direita; uma linha apos a outra, uma pagina apds a
outra, etc). Sendo assim, o contetido curricular do aprender a ler e escrever baseia-se no modo pelo
qual a linguagem escrita se constrdi, de acordo com a logica da comunicagdo escrita e oral. Sequéncia

(linearidade), segmentos (das partes para o todo), gradagcdo (mais facil, mais dificil), hierarquia
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(superior, inferior; mais importante, menos importante) sao elementos que constituem o modo
tradicional de construir conhecimentos, que fundamentam a epistemologia convencional.

A segunda coluna - perceber como o mundo se mostra - refere-se ao acréscimo trazido - e,
ao mesmo tempo, ao deslocamento causado ao raciocinio convencionalizado pela escrita - pelo
conhecimento digital no encontro das duas logicas - das linguagens escrita e digital. Nessa descri¢ao
de Kress (2003), verifico haver uma flexibilidade quanto a questdo da fixidez dos sentidos, ditada
pelo autor da comunicagdo, como se vé na primeira coluna. Esse perceber como o mundo se mostra
demanda agéncia e interagao do ser no / com o mundo e possibilita que haja pluralizagdes de sentidos
acerca da sociedade, considerando-se que os “viventes” criam sentidos para o meio ao seu redor,
constroem e reconstroem sentidos sobre o que leem e veem. A elaboracdo do hipertexto numa tela
possibilita disposi¢des e exposicdes diferentes do modelo escrito, porque segue outra logica, a da
imagem, cujos constituintes sdo espago ¢ simultaneidade. Logo, o contetdo curricular convencional
ndo daria conta sozinho desse desenvolvimento de percep¢do do mundo como esse se mostra,
requerendo uma epistemologia condizente, chamada de epistemologia de performance ou digital,
sugerindo uma outra construgdo curricular ou revisao educacional para um(a) ‘novo(a)’ aluno(a) em
uma ‘nova sociedade’.

Nesse modo de perceber o mundo, identifico a relevancia de outro conceito, também

desenvolvido pelo autor que focalizo: design. Exploro-o um pouco mais, na continuidade deste texto.

2.2.2 Design como criagdo

Observo que em Reading Images (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996) o conceito design ainda
recebe tratamento um tanto timido, sem o amadurecimento gradativo que passou a ter em publicagdes
subsequentes, por exemplo, Kress 2003 e 2010. O mesmo verifico nos trabalhos de outros pensadores
que também estudam / pesquisam essa teorizagdo, tais como: Kalantzis e Cope (2009, 2012), Janks
(2010) e outros. Em Reading Images, ha evidéncia maior para o conceito de gramdtica associada a
descri¢do semidtica e social da imagem que compreende a criagdo imagética ¢ o esperado ¢ adequado
sentido. Nessa obra, na explanacdo de design, infere-se que o(a) leitor(a) / espectador(a) tende a
interpretar o verbo como projetar, planejar, desenhar e o substantivo referindo-se a projetos graficos
ou de comunicagdo visual, concepcao de objetos ou pecas dos mais diversos tipos, a serem
produzidas.

Na continuidade dos estudos acerca de design, verifico que, pouco a pouco, essa perspectiva
ampliou-se para novas possibilidades, fornecendo novas reflexdes e ideias para o repensar da

linguagem, da educacdo e da formacao de professores. Esse desafio emerge diante da percepgao de
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que ha habilidades que nao sdo fomentadas pelos procedimentos da abordagem restrita e padronizada
da alfabetizag¢do. Essas novas habilidades se aproximam da ideia de design, como encontrada nas
propostas de letramentos e multiletramentos. Como apresentado pelo New London Group (2000, p
19) “O design tornou-se central para as inovagdes no local de trabalho, bem como para as reformas
escolares para o mundo contemporaneo. Professores e gestores sdo vistos como designers de
processos de aprendizagem”. O grupo define design como “formas de significado porque [0 design]
esta livre de associagdes negativas, conforme em termos como gramatica. E um conceito
suficientemente rico para fundamentar um curriculo de linguas, linguagens e uma pedagogia ”’(p. 20).

Em publicacao posterior a citada, verifico que Kress (2003) se refere a design de modo
sintonizado com a imaginacdo. Ao falar sobre a leitura de textos escritos, contesta o jeito
convencional de ler: “um texto escrito ndo passa de uma combinagao de palavras esperando os leitores
para colori-las” (p. 59). E projeta uma semente de design (como imagina¢do ou criagdo) em sua
observagao acerca de novas formas de leitura e construg¢ao de sentidos: “o(a) leitor(a) pode impor-se
sobre uma estrutura ordenada [que visa sentidos desejados] ou desordenada [que apresente pouca
ordem dos sentidos, italicos meus]. Ler as palavras [e o mundo] seria, entdo, o processo de mover-se
em direcdo a imaginacao que flexibiliza a ideia estruturada de design como “a imposi¢cdo de uma
ordem sobre o mundo representacional” (p. 60).

O amadurecimento do conceito fica ainda mais observavel quando Kress (2010) define
design como “um processo de tradu¢do da avaliagdo politica de um comunicador em alguma forma
de comunicagdo semioticamente moldada”. Portanto, o autor relativiza a iterabilidade de sentidos
convencionalmente pretendida na estruruturalidade e salienta a natureza prospectiva e transformadora
de um processo (respondente a novas demandas e praticas sociais e culturais que mudam) que requer
acdo, que implica em agéncia e interesse em conhecer como os sentidos sdo produzidos. Compreendo,
assim, que o conceito design, conforme tratado recentemente, aproxima-se da caracteristica de criacao

impregnada no agir, no interpretar, no criar sentidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, selecionei um recorte dos estudos sobre imagens e os discuti, retomando
pesquisas realizadas e respectivas teorizagdes referentes aos letramentos visuais e criticos. Para
introduzir minha interacdo com os trabalhos de Kress, pesquisador que tive a satisfacdo de conhecer
pessoalmente, apresentei algumas das minhas investigagdes sobre esse tema, investigagdes essas
desenvolvidas em cursos de Letras das universidades nas quais tive / tenho a oportunidade de

trabalhar. Nessas investiga¢des, desenvolvi teorizagdes acerca de habitus interpretativo e expansdo
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de perspectivas, conceitos que convergem para — e dialogam com — as ideias de Letramenos Criticos,
de inspiragao freireana.

Na segunda parte do texto, focalizei os estudos realizados por Gunter Kress, priorizando trés
conceitos para os quais o citado autor trouxe valiosas contribui¢des para os estudos de Letramentos:
gramatica visual (em co-autoria com van Leeuwen); construgao de sentidos e design. Em gramadatica
visual, os autores se referem a “maneira como pessoas, lugares e coisas representadas se combinam
em 'declaracdes' visuais de maior e menor complexidade e extensdo" no ocidente (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996, p 1). No conceito construgdo de sentidos, Kress (2003; 2010) problematiza o
desejo ou intengdo da garantia de sentidos na elaboracdo comunicativa ¢ imagética, levando-se em
conta que o processo de interlocug@o se constroi nas interagdes culturais e contextuais, na confluéncia
leitor, texto, contexto, histdria, acrescido das multimodalidades, um conjunto de elementos cuja
fluidez interfere na construcao e reconstrug¢do dos sentidos. Sobre design, o autor o define como um
processo que envolve imaginagao, flexibilizando a ideia convencional estruturada da “imposigao de
uma ordem sobre o mundo representacional” (KRESS, 2003, p. 60). Logo, um processo que
possibilita ou gera acao, agéncia e interesse em conhecer como os sentidos sdo produzidos.

A obra de Gunter Kress ¢ extensa, inspiradora e preciosa. Este texto oferece um breve recorte
critico sobre ela, representando apenas uma modesta homenagem a esse autor, cujos estudos

perpetuardo nas pesquisas sobre esse tema tdo aprofundadamente desenvolvido por ele.
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ANEXO 1
‘Ideal’

Dado/ldeal Novo/ldeal

‘Dado’
Eo"\“N!

Dado/Real Novo/Real

‘Real’
(Fig.6.21 The dimension of visual space.
Kress and van Leeuwen, 1996, p 208)
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