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Introducdo

A internacionalizac¢ao da educacdo — doravante infernacionalizacdo —
pode ser entendida como o processo de integracao de dimensdes globais,
interculturais e internacionais nos propdésitos, nas funcdes e nos servigos
oferecidos por uma instituicao de ensino. Desse modo, objetiva ndao apenas
agregar qualidade a educacdo e a pesquisa, mas também contribuir com o
desenvolvimento da sociedade (DE WIT ef al., 2015).

No cerne desse processo, pelo seu carater politico e ideoldgico, as linguas
assumem um papel fundamental, o que tem impulsionado reflexdes acerca
da relacdo entre a internacionalizacdo e as politicas linguisticas (PL) (GUI-
MARAES; FINARDI; CASOTTI, 2019). Para Rajagopalan (2014, p. 73), as PL
tomam a lingua em seu carater inerentemente politico e podem ser consi-
deradas um conjunto de atividades referentes “a politica, ao planejamento,
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a planificacdo, a protecdo, a manutencdo, ao cultivo e [...] ao ensino da(s)
lingua(s) [...] de um povo”.

Embora a internacionalizacao e as PL possam ser impostas, a fim de ofe-
recer respostas imediatas as exigéncias mercadolégicas da educacao, chan-
celadas pela geopolitica do conhecimento, percebe-se um movimento episte-
mologico critico quanto a ambos o0s processos.

Por sua vez, a internacionalizacdo critica é de natureza mais solidaria
(LIMA; CONTEL, 2011; THIENGO, 2013; VAVRUS; PEKOL, 2015; STEIN, 2019;
LEAL, 2020). Conforme elucida Stein (2019), ela questiona percep¢des neutras
que os atores institucionais desenvolvem a respeito da hegemonial na produ-
cdo de conhecimento e de abordagens que sustentam relacbes politico-eco-
ndmicas desiguais entre as instituicdes de ensino do Sul e do Norte Global?.

Ja as PL de viés critico (RICENTO, 2006a, 2006b) desnaturalizam as pra-
ticas linguisticas, entendendo-as como a manifestacao de relacdes assimé-
tricas de poder, ancoradas na ideologia® e nas estruturas sociais que hierar-
quizam os grupos sociais e suas linguas. Portanto, embora a natureza das
PL seja intervencionista e prescritivista e envolva decisdes tomadas nas altas
esferas do poder do Estado, estratégias de agéncia* (HORNBERGER, 2006;
RAJAGOPALAN, 2013, 2014; RICENTO, 2006a, 2006b; SHOHAMY, 2006;
SPOLSKY, 2004; TOLLEFSON, 1991, 2006) possibilitam problematizar e res-
significar a gestao das linguas.

Tal como a internacionalizacdo, as PL pautadas por principios criticos
auxiliam a comunidade educacional a analisar sua realidade historica, social
e cultural na conducdo de sua emancipacao. Determinados agentes sociais
podem romper com modelos ortodoxos de internacionalizagao e de PL, con-

1 Gramsci (1971, p. 145, traducdo nossa) define “hegemonia” como o “consentimento espontaneo
dado pelas grandes massas da populagdo a direcio geral imposta a vida social pelo grupo fundamental
dominante”.

Z Divisoes epistemoldgicas que se sobrepdem a geografia da Linha do Equador. O Sul Global é consti-
tuido por paises e regides submetidos ao colonialismo europeu e que ndo atingiram o desenvolvimento
socioecondmico semelhante ao do Norte Global, responsavel pela producao de ideologias. “Sul Global”
e “Norte Global” sdo termos usados em estudos decoloniais para expressar uma relacdo desigual de
saber-poder, que suprimiu muitas formas de conhecimento préprias dos povos e/ou nagdes colonizados
(SANTOS; MENESES, 2010).

3 Concepcdo de mundo que se manifesta implicitamente na vida intelectual e coletiva (GRAMSCI, 2019
[1987]).

4 Entendida como uma agao diretamente relacionada as estruturas sociais dos sujeitos. De acordo com
Rajagopalan (2013), o agente nio é simplesmente o sujeito da linguagem, e sim aquele que pratica o
agenciamento, desafiando os arcabougos de poder existentes.
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sequentemente, definindo a real politica observada no seio dos mais diver-
sos contextos sociais. Um agente em destaque € o professor de linguas, pois
ele atua como um formulador de politica na microesfera escolar (CACERES,
2016; MENKEN; GARCIA, 2010), enfrentando as restricdes impostas pelos
sistemas educacionais.

Nesse sentido, compreender como o professor de linguas percebe a in-
ternacionalizacdo e as PL, circunscritas no cendrio institucional, torna-se
crucial para pensar propostas criticas de formacao docente, alinhadas a um
projeto de mudanca e de justica social® (DINIZ-PEREIRA; ZEICHNER, 2008).
Além disso, estimula-se uma cultura institucional relativamente integrada e
que promova uma educacdo multicultural.

A partir do exposto, nosso objetivo foi investigar como a internacionali-
zacao e as PL sdo percebidas por professores de linguas no contexto de um
instituto federal de educacdo profissional e tecnolégica. Nota-se que a per-
cepcao® de professores tem sido abordada em estudos sobre internacionaliza-
cdo (ADEOYE; ANYIKWA; AVANT, 2012; JUMPAKATE; BOONMOH, 2017) e
politicas linguisticas (CRAY, 1997; SU, 2006).

Na direcao dessas investigagoes, este trabalho salienta a importancia de
realizar estudos que evidenciem atores institucionais que trabalham nas ba-
ses do processo de implementacao de acdes de internacionalizacao e de PL.
Na verdade, quando se procura entender o que docentes de linguas pensam
a respeito de tais temas, € possivel estimular praticas que vao ao encontro
das necessidades reais de cada contexto institucional, visto que o ato de fazer
politica € intrinseco a profissao docente.

Dito isso, o artigo estd organizado da seguinte forma: (1) consideragdes
tedricas sobre internacionalizacdo e PL, a partir de orientacdes epistemold-
gicas criticas; (2) discussdo sobre a Linguistica Aplicada Critica (LAC) como
orientacdo investigativa; (3) resultados e discussao da analise dos dados gera-
dos: as percepgodes de professores de linguas sobre internacionalizacao e PL;
e (4) consideracdes finais.

5 Significa formar professores “determinados e capazes de trabalhar dentro e fora de suas salas de aula
a fim de mudar as desigualdades que existem tanto no ensino quanto na sociedade como um todo”
(ZEICHNER, 2008, p. 17).

6 Neste trabalho, é entendida como “uma habilidade fisica e intelectual usada nos processos mentais
para reconhecer, interpretar e entender eventos, uma cogni¢ao ou julgamento intuitivo” (SILVA, 2003,
p. 9, traducdo nossa).



Internacionalizagéo

O debate em torno da internacionalizacdo é povoado por um conjunto
de conceituacdes que apresentam nuances diversas, feitas em determinados
periodos e contextos, orientando politicas e praticas institucionais.

Knight (2003, p. 2, traducdo nossa) apresenta a internacionalizacdo
como o “processo de integrar uma dimensao internacional, intercultural ou
global nos propoésitos, fungdes ou servicos da educacdo superior”. Nessa mes-
ma légica, Hudzik (2011, p. 6) propde o termo infernacionalizacdo abran-
gente (comprehensive infernationalization) como um comprometimento,
confirmado por acdes, que moldem o ethos e os valores de toda a instituicao,
afetando nao s6 a vida no campus, mas também seus quadros de referéncia,
parcerias e relacdes.

Outra definicdo, atualmente bastante debatida, € a de infernacionaliza-
cdo em casa (WACHTER, 2003), que envolve as acdes que favorecem as com-
preensoes culturais e internacionais nos processos educativos, nas atividades
extracurriculares e na relacdo com a sociedade. Nesse escopo, encontra-se a
internacionalizagao do curriculo, que, segundo Leask (2014), consiste no pro-
cesso de ensino e aprendizagem pautado por contetidos internacionalmente
informados e diversificados linguistica e culturalmente, a fim de desenvolver
dimensodes interculturais nos estudantes. Desse modo, contribui-se para a
formacdo de cidadaos globais por intermédio de préticas locais no campus.

A internacionalizacao pressupde um enfoque mais integral, baseado em
processos, visando a melhoria sustentavel da qualidade do ensino e das com-
peténcias de servidores e de estudantes, devendo ser uma construcdo trans-
formadora da cultura de uma instituicao. Contudo, é comum a pratica das
instituicdes educacionais ser orientada por atividades instrumentais, resul-
tantes de acdes individuais e desarticuladas, o que leva a grandes equivocos
sobre a natureza desse processo (DE WIT, 2011). Para De Wit (op. cit.), inter-
nacionalizar ndo é: oferecer disciplinas ministradas em Lingua Inglesa (LI)
ou com contetido internacional; fazer da mobilidade académica in (receptiva)
ou out (emissiva) a atividade principal da internacionalizacdo; dispensar a
avaliacao das competéncias internacionais e interculturais por acreditar que
elas serao naturalmente adquiridas pela comunidade académica; supor que
quanto maior o nimero de parcerias, mais internacionalizada a institui¢ao
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sera; nem compreender a internacionalizacdo como um fim em si mesma,
quando ela seria um meio para atingir um propésito.

Knight (2011, 2012) corrobora De Wit (2011) e acrescenta ainda outros
aspectos relevantes, como a necessidade de aprimoramento e respeito ao
contexto local, adaptando o processo as exigéncias de cada instituicao, sem
copiar modelos pré-fabricados; mensuracao dos beneficios, riscos e conse-
quéncias nao intencionais, tais como a fuga de cérebros ou a precarizacao
dos servicos; e, finalmente, compreensao de que, embora a globalizacio e
a internacionalizacado sejam diferentes, elas estao associadas, podendo ser
conduzidas como produto ou como agente uma da outra.

Por um lado, na perspectiva passiva, a internacionaliza¢ao é produto da
influéncia dos organismos, das regides e dos paises ricos, pautados pela glo-
balizacao, e se torna refém da falta de subsidio ptblico e dos elevados padrdes
de competitividade. Nessa trilha, a internacionalizacao € fruto da reestrutu-
racdo do Estado e da necessidade de providenciar o autofinanciamento das
institui¢des educacionais com ampliacao de mercado e de servicos (LIMA;
CONTEL, 2011). J& na perspectiva ativa, a internacionalizacdo serve-se da
globalizacdo como um agente, em prol da educagao critica, da troca de co-
nhecimentos, da aquisicao de linguas, da pesquisa e do ensino baseados no
desenvolvimento humano, remetendo-nos a uma visao mais solidiria e ética
do processo (DE WIT, 2013).

De forma geral, pensar em internacionalizar as instituicdes de ensino
no Brasil tem se relacionado quase que naturalmente a aspectos positivos.
O risco encontrado aqui é que, sem muitos questionamentos criticos, execu-
tam-se atividades de internacionalizacdo como commodity, difundidas por
organismos multilaterais, tais como a Organizacdo para a Cooperacao e De-
senvolvimento Econdomico (OCDE) ou o Banco Mundial, sem reflexdao sobre
os ganhos para a qualidade educacional e sua democratizacao (BRANDEN-
BURG; DE WIT, 2011).

Brandenburg e De Wit (2011) escreveram sobre o fim da internacionali-
zacdo no formato atual, fazendo um convite para repensarmos abordagens
e redefinirmos processos socialmente mais justos. Knight (2011) também
publicou um artigo questionando se a internacionalizacao havia perdido seu
caminho (no original, “lost its way”). Nele, a autora indicou que muitas insti-
tuicdes, ao se internacionalizarem, perderam seu propdsito inicial de coope-
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racao, equidade e trocas, passando a visar sfafus e reconhecimento, ou ainda,
buscando recrutar o capital estrangeiro.

Stein (2019) pontua que essa guinada critica das discussoes sobre inter-
nacionaliza¢do foi um marco da defesa de acdes mais éticas e democréticas.
O propésito da internacionalizacdo critica é problematizar perspectivas des-
politizadas, que perpetuam padrdes eurocéntricos de producgao intelectual e
estabelecem relacdes neocoloniais ou inequidades de acesso aos recursos. Os
estudos sobre internacionalizacdo critica analisam as ideologias politicas, so-
ciais e econdmicas por tras da relacdo de marginalizacao ou de exclusao, que
funda desigualdades entre o Norte e o Sul Global (VAVRUS; PEKOL, 2015).
Ainda de acordo com Stein (2019), precisamos perseguir uma abordagem de
internacionalizacao voltada para o bem publico, a formacdo humana e a so-
lidariedade global.

No contexto brasileiro, algumas pesquisas, de cunho critico, tem forneci-
do evidéncias sobre a ecologia do processo de internacionaliza¢ao em diferen-
tes instituicdes educacionais. Pazello (2019), por exemplo, investigou como
o conceito de internacionalizacdo é percebido em uma universidade federal e
como ele reflete na instituicao, enfocando a emergéncia do contexto linguis-
tico-pedagdgico docente e suas caracteristicas. Os resultados revelaram uma
internacionalizacao passiva, que focaliza a mobilidade académica, incorpora
o sentido de educacdo como servico prestado para atender as demandas do
mercado neoliberal e reconhece a LI, juntamente com o professor, como es-
senciais para a realizacao das agoes.

Leal (2020) buscou compreender as bases epistemologicas dos discursos
de internacionalizagdao no Brasil. A analise dos dados gerados, também no
contexto de uma universidade federal, sugere que a internacionalizacdo é
substantiva na instituicdo, devido ao seu papel estratégico e institucionali-
zado, legitimando uma racionalidade funcional alicercada em percepcoes e
interesses previamente fixados. Nesse trabalho, constatou-se uma perspecti-
va reducionista de internacionaliza¢do, que nao reconhece o ambito regional
e local, e reforca a dicotomia Norte-Sul e os problemas sociais latentes. A
investigacdo possibilitou identificar uma dimensao hegemonica colonial, em
torno da internacionalizagao, e problematizar abordagens convencionais.

Em nosso entendimento, em contextos educacionais de paises em desen-
volvimento, como o Brasil, a internacionalizacdo critica apresenta-se como
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uma estratégia de mudanca e de justica social. Para tanto, uma vez que a lin-
guagem possibilita ao individuo estabelecer relacdes interculturais, bermn como
exercer o seu poder de agéncia diante de situagdes opressoras naturalizadas,
as linguas e suas respectivas PL assumem papel determinante para esse fim.

Politica(s) linguistica(s)

Cientes do histérico e das diversas conceituacdes disponiveis, propomos
compreender o que seja politica linguistica, partindo de abordagens criticas,
e considerando temas que emergem das PL, como: lingua nacional, ensino
de lingua materna, linguas minoritarias e linguas estrangeiras no curricu-
lo, que, por direito e dever, interessam aos cidadaos (RAJAGOPALAN, 2013).
Para isso, é fundamental considerarmos que as ideologias sobre as linguas
“tém efeitos reais nas politicas e praticas linguisticas e delimitam em grande
parte o que € e 0 que nao € possivel no dominio do planejamento e elaboracao
de politicas” (RICENTO, 2006a, p. 9, traducao nossa).

Johnson (2013) sintetiza cinco definicdes de PL, a partir de diferentes
autores (KAPLAN; BALDAUF, 1997, SCHIFFMAN, 1996; SPOLSKY, 2004;
McCARTY, 2011; TOLLEFSON, 1991):

(@) um conjunto de leis e praticas que objetivam transformar a sociedade;

(b) politicas materializadas explicitamente em regulagdes governamentais,
ancoradas em uma cultura linguistica que se evidencia nas experiéncias
dos falantes;

(c) em uma abordagem ecoldgica, concebida em crencas, ideologias, prati-
cas e gestao das linguas;

(d) em uma abordagem sociocultural, percebida de maneira complexa e pro-
duzida por relacdes de poder, manifestadas nas interacdes humanas;

(e) na Teoria Critica’, tomada como mecanismo de poder que distingue as
classes sociais, podendo ser usado por grupos dominantes para estabele-
cer hegemonias acerca do uso das linguas.

Considerando a sintese conceitual de Johnson (2013, p. 9, traducao nos-
sa), uma PL, entdo, se constitui em “um mecanismo de politica que impacta
a estrutura, a funcdo, o uso ou a aquisicao de uma lingua”, incluindo: as re-

7 De acordo com Tollefson (2006), a Teoria Critica investiga os processos pelos quais a desigualdade
social é construida e sustentada.
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gulacdes oficiais (documentos escritos); as praticas nao oficiais (mecanismos
implicitos de poder sobre a lingua em uso); os processos (de criacdo, inter-
pretacdo, apropriacdo e representacdo) realizados pelos agentes que fazem
politica; bem como os textos e os discursos, influenciados por ideologias, que
circulam em mdaltiplos contextos da atividade politica.

Shohamy (2006), com base em Spolsky (2004), observa as PL de maneira
ampliada, propondo um esquema que posiciona alguns mecanismos (leis,
educacdo linguistica, testes de lingua, a lingua no espago publico, mitos,
propagandas etc.) entre a ideologia e a pratica. Shohamy (op. cit.) considera
que, para além das politicas oficiais, a “politica linguistica real” acontece na
sociedade, mediada por mecanismos implicitos e explicitos, os quais atuam a
partir de uma “agenda escondida”, que se refere aos modos como a lingua é
manipulada e aos efeitos das PL nos individuos.

Além dessas conceituacdes, convém abordar, ainda que suscintamente,
o raciocinio de Tollefson (2006), ao apresentar a Politica Linguistica Critica
(PLC) como campo de investigacao em crescimento na LAC. Na pesquisa em
PLC, trés sentidos de critica se inter-relacionam: o primeiro problematiza
as abordagens tradicionais de pesquisa em PL (trata de questdes técnicas da
lingua e desenvolve terminologias); o segundo esta voltado para a mudanca
social (examina o papel das PL nas desigualdades sociais e econdmicas); o
terceiro € influenciado pela Teoria Critica (perscruta os processos que susten-
tam o sistema de desigualdades sociais).

Seguindo os postulados de Tollefson (1991), Silva (2013, p. 304) assevera
que embora a PL possa ser “vista como um mecanismo de preservacao dos
interesses dos grupos hegemonicos [...] acredita-se que, subvertidos, eles po-
dem se transformar em mecanismos de mudanca social”.

Para Silva (2013), os fatores histéricos, sociais e econdmicos estao na
base das instituicdes que fazem PL, de modo que é importante compreender
a influéncia das PL sobre as escolhas dos individuos. Para tanto, a promocao
de estratégias de agéncia, por intermédio da linguagem, constitui a possibili-
dade de redirecionar praticas sociais unilaterais e impositivas.

A questdo da escolha estd presente na operacionalidade das PL, o que
demanda um agente dotado de autonomia para a tomada de decisdes quanto
a elas. No campo da PL educacional, o professor de linguas, cujo papel é emi-
nentemente politico, pode ser considerado um agente, ou seja, “um sujeito
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que conseguiu furar o cerco da estrutura que o esmagava e tolhia sua auto-
nomia [...] [e] teve relativo éxito neste esforco” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 35).

O professor de linguas atua na microesfera escolar, seja pela sua forma
de avaliar o ensino, seja pelos materiais que escolhe. Assim, refletimos que
nem toda PL € a execuc¢ao local daquilo que foi linearmente planejado por
autoridades governamentais em niveis mais elevados.

As PL, portanto, também sdo realizadas de uma perspectiva botfom-up
(de baixo para cima), muitas vezes explicitada, por exemplo, quando um pro-
fessor exige que seus alunos usem apenas a LI para se comunicar na sala de
aula ou quando ele aceita apenas uma variedade linguistica como a Unica
ensinada e aprendida na escola, sem nada inerente a ela que justifique essa
escolha. Em vista disso, considerando a agenda escondida da PL, algumas
escolhas e exigéncias precisam ser revistas criticamente pelo professor de
linguas, pois elas podem promover exclusoes.

Nesse sentido, praticas sociais que materializam a real PL sdo determi-
nantes na maneira como os individuos percebem, escolhem e usam uma
lingua especifica (SHOHAMY, 2006). A propria realidade linguistica ¢ um
fato percebido pelo docente, que, dependendo do seu viés interpretativo, to-
mara certas decisoes, e ndo outras, no processo de ensino e aprendizagem.
[sso, portanto, indica a necessidade de realizar investigacdes no campo das
percepcoes de docentes de linguas, com o intuito de compreender as forcas
evidentes no contexto educacional, contribuindo para estimular orientacoes
criticas e praticas de resisténcia.

Ressaltamos que a politica linguistica ¢ um construto complexo, consti-
tuido por uma miriade de acepc¢des. Porém, a LAC, por sua orientacao trans-
disciplinar, torna possivel concebé-la de maneira problematizada e ampliada,
para além de um conjunto de mecanismos que se manifestam implicita ou
explicitamente, formalizados por instancias governamentais ou naturaliza-
dos nas praticas sociais de linguagem.

Dito isso, a PL consiste em uma confluéncia de forcas, agdes, estratégias e
mecanismos que surgem das praticas de linguagem, controladas ideologica-
mente por instituicdes sociais, ou das percepcdes dos individuos em relacao a
determinado fato ou fendémeno linguistico, de modo que ha sempre uma pos-
sibilidade de redimensiona-la com objetivos localmente situados. Nessa nova
organicidade, os atores sociais passam a se constituir como agentes de PL,
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tanto na base quanto nas altas esferas sociais. Em decorréncia disso, alterna-
tivas muito mais voltadas para a construcao de sentidos, e ndo restritas ao c6-
digo linguistico, ganham for¢a enquanto possibilidade de fazer justica social.

A Linguistica Aplicada Critica (LAC)
como orientagdo investigativa

Com o propo6sito de perseguir o objetivo geral do estudo, revelar as per-
cepcdes de professores de linguas quanto a internacionalizagao e as PL, pro-
pos-se a seguinte pergunta de pesquisa: Como os professores de linguas de
um instituto federal percebem a internacionalizacdo da educacao e as poli-
ticas linguisticas?

As percepcdes dos professores de linguas foram analisadas a fim de discu-
tirmos se a internacionalizacdo e as PL praticadas na instituicao investigada
sao entendidas como estratégias hegemonicas, alinhadas a uma perspectiva
eminentemente mercadolégica de educacao, pautada pela égide da geopoliti-
ca do conhecimento, ou como estratégias contra-hegemonicas de desenvol-
vimento e justica social, orientadas por praticas mais solidarias.

Trata-se de uma proposta ancorada no paradigma qualitativo-interpre-
tativista de pesquisa, que tem ganhado espaco no campo da Educacdo e da
Linguistica Aplicada (LA). Segundo Moita Lopes (1994), a pesquisa interpre-
tativista pode contribuir de maneira mais reveladora, pois ndo visa verificar
hipéteses previamente estabelecidas, mas sim investigar como se da o pro-
cesso pelo qual o individuo, usando a linguagem, significa e ressignifica o
mundo através das relacdes sociais. Desse modo, na posicao interpretativista,

ndo € possivel ignorar a visdo dos participantes do mundo social caso se preten-

da investigé-lo, j& que é esta que o determina: o mundo social é tomado como
existindo na dependéncia do homem (MOITA LOPES, 1994, p. 331).

Considerando que, segundo Gil (2019), a analise feita com base em algu-
ma teoria enriquece a interpretacdo, os dados gerados foram tratados a luz
da LAC® (PENNYCOOK, 2001; RAJAGOPALAN, 2003, 2006), tomada neste

8 Como a LAC se propde a encaminhar questdes que envolvem a linguagem e que emergem das praticas
sociais, a fim de transforma-las e produzir novas teorias, entendemos que o cientista da linguagem nao
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trabalho como um método constituido por uma lupa, que possibilita revelar
categorias analiticas mais proximas do fenémeno pesquisado e dos estudos
sobre internacionalizacdo e PL.

Para Rajagopalan (2003, p. 112), o carater critico da LAC esta relacio-
nado a rejeicdo de teorizagdes in vitro, advindas da Linguistica Tedrica,
no sentido de que a LAC formula “propostas alternativas oriundas da vida
vivida e moldadas pelas exigéncias praticas nela verificadas”. Ao se com-
portar desta maneira e valendo-se de métodos nunca neutros, a LAC esta
interessada em construir suas teorizagdes a partir daquilo que os dados
gerados sinalizam para ela, e ndo o contrério, pois assim € possivel trans-
formar a realidade pesquisada. Além disso, procura se orientar pela l6gica
da interdisciplinaridade, que, por possibilitar o didlogo com outras areas do
conhecimento, gera “configuragdes tedrico-metodoldgicas proprias, isto é,
nao coincidentes nem redutiveis as contribuicdes das disciplinas de refe-
réncia” (SIGNORINI, 1998, p. 13).

A fim de gerar os dados para o estudo, utilizamos um questionario online
semiestruturado, acompanhado por uma declaracdo de participagao volun-
taria na pesquisa. O questionario era composto por 25 questdes, divididas
em duas partes: uma enfocando informacgdes quanto ao sexo, a faixa etaria,
a formacao e a(s) lingua(s) que ensinam; e outra relacionada as experiéncias,
perspectivas e concepcdes sobre a internacionalizacao e as PL.

Apesar do nimero de perguntas do questionario, para os propositos deste
capitulo, consideramos apenas um breve perfil dos respondentes e duas das
principais perguntas, a saber: (21) O que vocé entende por internacionali-
zacdo da educacdo? e (23) O que vocé entende por politica(s) linguistica(s)?.
Apés o levantamento do nimero de professores de linguas — tanto efetivos,
quanto contratados — em exercicio em um instituto federal da Regiao Su-
deste do Brasil, um e-mail com o link do questionario foi enviado a 64 pro-
fessores de linguas, no segundo semestre de 2019. Obtivemos respostas de 27
docentes, sendo 70,4% do sexo feminino e 19,6% do sexo masculino. Os res-
pondentes ensinam: inglés (44,4%), portugués e espanhol (22,2%), somente
portugués (22,2%) ou somente espanhol (11,1%).

pode apenas descrever o seu objeto de estudo, mas sim romper com a nogao de “neutralidade” cientifica,
herdada do positivismo, pois as conotagdes politico-ideoldgicas estdo naturalmente presentes nas falas
das pessoas (RAJAGOPALAN, 2003).
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Resultados e discusséio

As respostas fornecidas pelos professores de linguas foram transcritas
literalmente do formulario online para os Quadros 1 e 2, a seguir, sendo os
participantes identificados pela numeracao de 1 a 27. Na sequéncia, os dados
gerados foram minuciosamente analisados, de modo que, em um primeiro
momento, realizamos varias leituras com o objetivo de construirmos senti-
dos que fornecessem pistas para temas-chave que, por sua vez, possibilitas-
sem a construcao do nosso referencial tedrico. Isso é fortemente respaldado
pela LAC, na medida em que orienta que os dados empiricos informem a
teoria. Num segundo momento, levantamos algumas categorias que nos per-
mitissem realizar a discussao e, com isso, tornassem possivel respondermos
a nossa pergunta de pesquisa. Num terceiro momento, compilamos as ca-
tegorias e estabelecemos conexdes com as transcricdes e com o referencial
tedrico. Por fim, retornamos aos dados transcritos para conferirmos se algu-
ma questdo importante havia sido ignorada, bem como aproveitamos para
refletir sobre interpretacdes alternativas.

Questdes de ideologia e de agéncia se destacaram tanto nos dados, quan-
to nas discussoes apresentadas pelos teodricos criticos da internacionaliza-
cao e das PL. Em decorréncia disso, discutiremos as evidéncias no material
empirico gerado, a fim de relaciona-las com a percepcao dos professores.
Cabe frisar que, no ambito da internacionalizacao, segundo Pazello (2019),
a percep¢ao do docente em relagao a este fendomeno tem implicagcdes em seu
fazer pedagogico, o que se reflete, consequentemente, em dimensoes de in-
ternacionalizacdo variaveis nos curriculos. Tratando das PL, Ricento (2006a)
explica que a forma de os falantes perceberem uma lingua tem implicagdes
diretas no valor dado a ela, assim como a pratica do professor de linguas
quanto as PL depende de como as percebem.

As percepcdes dos professores sobre internacionalizagéo
da educagao

Tendo como norte desta investigacao a LAC, buscamos compreender a assimi-
lacdo de pressupostos amplamente propagados sobre internacionalizacdo na per-
cepc¢ao dos docentes pesquisados. Explicitar tais apropriacoes faz parte da urgén-
cia de trazer a tona alternativas contra-hegemonicas, por meio da reflexao critica
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sobre as concep¢des de internacionalizacao adotadas em nossas praticas docentes.
Algumas delas podem ser percebidas e estudadas a partir do quadro a seguir:

Quadro 1: Respostas a pergunta — “O que vocé entende por internacionalizagio da educagio?”.

1 | “Troca de experiéncias fora do pafs no auxilio da educacido (no meu caso, ensino da lingua
inglesa).”

2 | Nao respondeu.

3 | “Acesso matuo a conhecimentos entre nacdes diferentes que bebem de conhecimentos sejam
por meio da mobilidade ou ndo.”

4 | “Promover oportunidade de intercimbios para servidores, professores e alunos.”

“« . a0

5 Buscar um novo conhecimento em outro pais.

6 | “E quando voce troca experiéncias com professores do mundo inteiro. Nesse caso vocé vai para
estudar e, além de aprender, troca experiéncia com o outro.”

7 | “Acredito que seja fazer com que a educagdo ultrapasse os obstaculos e passe a ter relacdo
direta e real com o mundo.”

8 | “Intercimbio de alunos e professores.”

9 | “Troca de experiéncias entre docentes de préticas exitosas e intercambio cultural entre dis-
centes.”

10 | “Acredito que esteja ligado ao fomento de parcerias com institui¢des de outros paises a fim de
que torne possivel o intercimbio dos estudantes, tanto para receber alunos de outros paises
bem como para que alunos brasileiros frequentem instituicdes de ensino de outros paises.”

11 | “Troca de experiéncias de ensino-aprendizagem de uma lingua em contexto de paises diferentes.”

12 | “Entendo que, com a internacionalizagao, podemos compartilhar nossos conhecimentos so-
cioculturais e vivenciar experiéncias tinicas, que podem agregar entusiasmo ao falar do povo,
da lingua e cultura de um outro pais. A Internacionalizacao da educagao contribui muito para
a pratica pedagdgica.”

13 | Nao respondeu.

14 | “E uma troca de experiéncias educacionais com outros paises.”

15 | “Nao estou segura em responder essa questao. Penso que internacionalizacao da educacio € a
troca de conhecimento/saberes entre profissionais de diversos paises.”

16 | “Expansdo da aprendizagem de lingua estrangeira e conexdo com o mundo.”

17 | “A possibilidade de ampliar seu curriculo, bagagem cultural e vivéncia humana, vivendo em
outro pafs.”

18 | “Ainternacionalizacdo da educacdo envolve o estabelecimento de parcerias e intercimbio de
professores, alunos e gestores com vistas a troca de experiéncias e desenvolvimento de agdes
de forma cooperada.”

121



19 | “Oportunidade para ampliar conhecimentos”.

20 | “E quando ultrapassamos fronteiras para capacitacdo.”

21 | “Parece-me uma tematica bastante ampla e complexa, mas entendo que um dos vieses da
internacionalizacdo da educagdo seria a oportunidade de refletir sobre as caracteristicas, a
qualidade do ensino e pesquisa do ensino superior, considerando experiéncias socioculturais
diferentes das nossas.”

22 | “Compreendo a internacionalizacdo como uma forma de aprimoramento da educagdo por
meio de trocas com outras culturas. Ao entrar em contato com outra cultura, podemos per-
ceber o que ha de bom na nossa e na do outro e o que ha de ruim entre ambas para produzir
algo melhor. E uma forma de expandir nossos horizontes e ver outras possibilidades de mundo
além das nossas.”

23 | “Promocdo da convivéncia entre culturas, troca de experiéncias e enriquecimento de pontos
de vista, desconstrucao de esteredtipos e promogao do individuo como cidadao do mundo.”

24 | Nao respondeu.

25 | “Relagdes e préticas bilaterais que envolvam pesquisa, extensao e intercimbio de didlogos
entre profissionais, instituicdes e discentes.”

26 | “Sugere uma integracao de culturas, entre o que é considerado global e o local, a fim de pro-
porcionar o aprimoramento do ensino e da pesquisa.”

27 | “Entendo como o processo de intercimbio entre institui¢des em diferentes niveis com o pro-
posito de troca de saberes e experiéncias.”

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Primeiramente, chama-nos a atencao a totalidade dos respondentes refe-
rir-se a internacionaliza¢ao como positiva, conferindo vantagens para trocas
de experiéncias e saberes (participantes 1, 6, 9, 11, 14, 15, 18 e 27), melhorias
na qualidade educacional (participante 22) e acesso a novos conhecimentos
(participantes 3, 5 e 12). Apesar de outras pesquisas indicarem resultados si-
milares (JUMPAKATE; BOONMOH, 2017; PICCIN; FINARDI, 2019), a natura-
lizagcdo dos beneficios da internacionalizacido encontrada nos dados gerados
pode ser perigosa, porque submete as instituicdes e seus membros a critérios
externos, sem necessariamente debater sua identidade ante o contexto local.
Ela geralmente aparece relacionada ao atendimento das demandas da globa-
lizacao, da sociedade do conhecimento e dos padrdes internacionais hegemo-
nicos e homogeneizantes (LIMA; MARANHAO, 2009).

Pode-se, entao, constatar uma forte construgao simbdlica da internacionali-
zagao, que deixa de ser percebida como um meio e passa a prevalecer como um
fim em si mesma (DE WIT, 2011), nomeando uma série de atributos susceptiveis
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de serem classificados como vantajosos e imprescindiveis ao avanco das insti-
tuicdes de ensino. Contudo, o campo académico-cientifico nao é naturalmente
internacional. Nao € facil entrar no circulo fechado dos paises desenvolvidos —
que esperam, muitas vezes, paises como o Brasil se posicionarem como consu-
midores do conhecimento (LIMA; CONTEL, 2011) —, superando o pressuposto
de necessidades globais ou da existéncia de somente um centro onde o conheci-
mento € produzido para solucionar os problemas de todos (LEAL, 2020).

Na elaboracdo de um consenso, o processo de internacionalizacdo como a
necessaria integracao das praticas educativas a uma dimensao global, os dis-
cursos ou documentos oficiais nacionais e internacionais naturalizam uma
ideologia dominante tradicional, conforme a visdao de mundo de alguns indi-
viduos. A construcdo de um senso comum, em Gramsci (1999), é um espaco
de disputa de hegemonia, em que todos os grupos podem se manifestar, mas
nem todos tém a mesma forca para instalar seus interesses no que diz respei-
to as politicas governamentais e a formacao da opinido publica.

Esse caréter velado da internacionalizacao pode conduzir os atores politi-
cos e educativos a responderem aos interesses de certas organizacoes e paises,
que colocam sob pressao o ensino, impondo a ele, entre outras coisas, servir
para ultrapassar obstaculos (como indicado pelo participante 7), para capacitar
(participante 20), para qualificar (participante 22) e para ampliar o curriculo
profissional ou académico (participantes 17 e 19). Esses termos situam a jus-
tificativa da internacionalizacdo em um pano de fundo de constantes trans-
formacdes do setor educacional para garantir mais preparo e qualificacao dos
individuos como forca de trabalho global. Thiengo (2013) analisa que, em gran-
de parte, as mesmas expressoes sao utilizadas nos documentos internacionais
analisados em sua tese e alerta que esse tom consensual vem sendo estabeleci-
do pelo governo brasileiro em suas politicas de internacionalizagao.

Também héa muito a ser percebido na auséncia. Os docentes ndo relacio-
naram internacionalizagdo a termos constantemente direcionados ao negécio
educacional, indicados na pesquisa de Thiengo (op. cit.), tais como: inovagao,
ciéncia aplicada, tecnologia ou mercado de trabalho. Talvez, tais expressoes es-
tejam mais proximas do universo das ciéncias exatas, por exemplo. Ha lacunas,
também, nas referéncias ao aprendizado de linguas no processo de internacio-
nalizagdo (somente os participantes 1, 12 e 16), mas sdo enfatizados, sobretudo,
os ganhos culturais ou a possivel desconstrugao de estereétipos.
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Sobre isso, Pazello (2019) indica que o professor, especialmente de lin-
guas estrangeiras, tem a sua expertise e o seu fazer pedagdgico valorizados
na internacionalizacdo. A agéncia docente pode ser potencializada nas zonas
de contato intercultural em sala de aula, a partir da epistemologia do plura-
lismo e do processo de construcao de outros (novos) sentidos em diferentes
espacos de ensino e aprendizagem. Todavia, alertamos que os professores
aqui investigados parecem nao se colocar como agentes ativos na preparacao
sociocultural, linguistica e politica de seus estudantes, naturalizando as tro-
cas culturais feitas pelo intercambio no exterior. A falta desse posicionamen-
to docente a favor de uma internacionalizagdao mais critica pode dar margem
para que jovens estudantes sejam bombardeados com concepcdes fabricadas,
inclusive pela midia, criando uma impressao despolitizada de que a produ-
cdo de conhecimento e cultura dos paises ricos de destino é melhor que a
local. Essa construgao de influéncias das relacdes internacionais por meio da
educacao e da cultura, ou soft power?, é notoriamente usada para garantir a
seguranca nacional dos Estados Unidos ha anos.

Por fim, notou-se, ainda, que a¢des como acordos de cooperacao, projetos
bilaterais e mobilidade académica in e out, mencionadas pelos sujeitos investi-
gados, sdo enumeradas como atividades isoladas, sem conexdao com uma poli-
tica institucional ou mesmo estatal, mas apenas como um auxilio a educacao,
quase como uma etapa secundaria, e a parte, do todo educacional. Portanto,
os dados gerados também demonstram que o conceito de internacionalizacdo
percebido pelos participantes segue uma abordagem de atividades (KNIGHT,
2004), modelo fragmentado, em que o corpo cientifico e académico € contem-
plado por editais e verbas para fins especificos, por exemplo, numa perspectiva
reducionista da internacionaliza¢dao, como indica De Wit (2011).

As percepgdes dos professores sobre politica(s) linguistica(s)

As PL s3o expressivamente politicas e ideologicas, de modo que podem
ser aplicadas, em determinado contexto social, para promover a manutencao
de praticas hegemonicas e excludentes de linguagem, bem como, por outro

9 Soft power (poder de persuasio e atracio) e hard power (poder obtido por coer¢ao, forca e pagamento)
sao conceitos elaborados por Joseph Nye Jr., em 2004. Eles se relacionam a concep¢ao de Estado de
Gramsci, para quem o Estado ndo se impde somente pela forca, mas também pela ideologia e pela cul-
tura, fendmenos sociais que se utilizam da escola como vetor na criacdo do consenso.
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lado, para estimular movimentos de transformacao social nos grupos alijados
do processo. Isso posto, e de posse das evidéncias sinalizadas por alguns teo-
ricos sobre a importancia de pesquisas que enfocam dados empiricos quanto
as praticas e percepgoes dos atores sociais, observemos o quadro a seguir:

Quadro 2: Respostas a pergunta — “O que vocé entende por politica(s) linguistica(s)?”.

1 | N&o respondeu.

2 | “Refere-se as relacdes de poder praticadas por meio do uso da linguagem.”

3 | “Eaposturae o compromisso que a instituicao assume para as demandas relacionadas ao aces-
so das linguas e a politica de internacionalizacdo. Deve ser realizada com propostas exequiveis
a partir de estratégias e metas estabelecidas.”

4 | “Acdes institucionais voltadas para a area de linguagens.”

5 | “Nada.”

6 | “Acredito que esta ligado ao ensino e aprendizagem de linguas.”

7 | “E pensar e regulamentar acGes e programas que possibilitem o progresso do ensino, aprendi-
zagem e uso da lingua.”

8 | “Decisdes politicas sobre as linguas e seus usos na sociedade.”

9 | “Agdes dentro das institui¢des que promovam a aquisicao de segunda lingua. Curriculo siste-
matizado de forma que oportunize praticas pedagdgicas nas quais as linguagens atuais sejam
experienciadas pelos discentes.”

10 | “Politica linguistica esta relacionada as iniciativas do governo (poder piblico) em desenvolver
e fornecer condigdes de aprendizagem de idiomas.”

11 | “Séo as possibilidades de uso da lingua para diversas funcoes e em contextos diversos.”

12 | “Acredito que politica linguistica tem a ver com o uso da lingua na sociedade, seja em situacdes
formais e informais, ou mesmo a relagdo de poder da lingua, que define linguas como sendo
ou nao oficiais em determinada regido ou pafs, preocupando-se ainda com a manutengio e
preservacao de linguas minoritdrias.”

13 | N&o respondeu.

14 | “As diversas praticas de linguagem existentes, nos diversos contextos e adequagdes linguisticas.”

15 | “Penso que Politica Linguistica sao decisdes politicas sobre a lingua falada em um determinado
pais.”

16 | “Estao relacionadas com todo o universo de uma lingua, povo e cultura.”

17 | “N3o entendo.”

18 | “Apolitica linguistica envolve as definicdes e compromissos institucionais relacionados as pra-
ticas de linguagem e ensino de linguas.”
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19 | “Uma forma de democratizar e inovar o ensino de linguas.”

20 | “Tudo que diz respeito as inovacdes e mudancas dentro do estudo das linguas.”

21 | “De modo geral, acredito que as politicas linguisticas sao instrumentos e espacos de relacdes
de poder e de conflitos de interesses.”

22 | “Politica linguistica, em amplas palavras, € 0 modo como regemos o uso das linguas. Por
exemplo, qual lingua é permitida em um determinado pais, qual lingua deve ser usada para
comunicacdo em um determinado lugar, qual lingua deve ser usada globalmente. Isso tudo é
politica linguistica. Mais que isso, politicas linguisticas sdo invengdes sociais que podem par-
tir de desejos e conflitos, mas que possuem efeitos reais na vida das pessoas. Por exemplo, a
exigéncia do inglés como lingua de comunicacao global faz com que as pessoas tenham portas
abertas para circular em determinados espagos, mas essas portas também podem ser fechadas
para corpos que ndo falam essas linguas. Politica linguistica também pode ser utilizada para
reger quais pessoas/quais corpos podem circular em determinados espacos. Por exemplo, ao
exigir altos padroes linguisticos de imigrantes para que figuem em um pais, nao esta se exi-
gindo somente padrdes linguisticos, mas que essas pessoas nao fiquem em um pais.”

23 | “Séo agdes de promogdo, esfor¢os conjuntos para atender de forma ampla e efetiva as deman-
das linguisticas.”

24 | “O conhecimento do universo cultural, social e propriamente linguistico de um povo.”

25 | “Iniciativas desenvolvidas e/ou apoiadas pelo Governo em prol de uma unidade na educagao.

26 | “Acdes e/ou estratégias relacionadas as normaliza¢des em relacdo as linguas e seus usos na
sociedade.”

27 | “Nao sei ao certo como responder. Seria, talvez a valoriza¢ao das linguas hegemonicas no meio
académico.”

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Amparados pela perspectiva de ideologia como percepcdo de mundo am-
plamente aceita e presente, implicita ou explicitamente, em todas as ativida-
des humanas, e considerando as reflexdes dos tedricos que tratam das PL,
foi possivel verificar, a partir da analise qualitativa dos dados, que a maior
parte dos professores de linguas participantes percebe as PL de uma oética
hegemonica, enquanto outra parte sinaliza algumas orientacdes contra-he-
gemonicas em suas respostas. Tais evidéncias encontram ecos nas coloca-
coes de Hornberger (2006), sobre o fato de que falar em PL implica levar em
consideracao a ideologia, a ecologia linguistica e a agéncia, bem como nas
reflexdes de Johnson (2013), ao salientar que as PL sao expressamente ideo-
légicas e politicas, no sentido de lhes ser subjacente servir aos interesses dos
grupos dominantes. A esse respeito, Shohamy (2006) explicita que as entida-
des politicas, ao tomarem decisdes sobre as linguas e seus usos na sociedade,
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fazem com que as PL funcionem como instrumentos de manipulacio na luta
continua entre diferentes ideologias.

Rajagopalan (2013) considera que as PL sdao concebidas ndo nos fatos,
mas sim a partir daquilo que se percebe sobre eles. Desse modo, as PL sao
percepgodes das praticas sociais, o que significa que elas tém a ver com valores
de juizo. Podemos entdo dizer que, na percepc¢ao dos professores participan-
tes, as PL estdo relacionadas com planejamento linguistico, no sentido de
acao intervencionista, e se trata de decisdes tomadas em nivel macrosso-
ciolégico, de uma légica fop-down (de cima para baixo), pelas instituicdes
sociais com poder instituido para esse propoésito. Geralmente, com base no
que ja foi discutido até aqui, as instituicdes que estao no topo da sociedade
costumam tomar decisoes politicas visando atender a interesses hegemoni-
cos das classes dominantes.

No ambito da hegemonia, as PL foram percebidas como: a¢des institucio-
nais para orientar questoes linguisticas na sociedade (participantes 8, 12, 15,
22, 23 e 26); acdes institucionais para dar acesso ao ensino-aprendizagem de
linguas (participantes 3, 7, 9, 10, 18 e 25); valorizacao das linguas hegemo-
nicas no meio académico (participante 27). De uma perspectiva botfom-up
(de baixo para cima), ou seja, partindo dos fatos que se realizam nas praticas
sociais de linguagem empreendidas pelos individuos na base da sociedade, as
PL foram percebidas como: instrumentos de poder disponiveis a sociedade
(participantes 2 e 21); praticas/usos/conhecimentos de lingua(gem) em de-
terminada cultura (participantes 11, 14, 16, 22 e 24); democratizacao/estudo/
ensino-aprendizagem de linguas (participantes 6, 19 e 20).

Ressaltamos que, em meio as concepcdes de PL apresentadas pelos parti-
cipantes, algumas palavras e frases, como internacionalizacio (participante
3), curriculo sistematizado (participante 9), preservacao de linguas minori-
tarias (participante 12) e inglés como lingua de comunicacao global (partici-
pante 22), chamaram consideravelmente a nossa atencdo por tornar possivel
também notar que, para os professores de linguas do instituto federal em
questdo, as PL estdo diretamente relacionadas ou sao demandadas por outros
eixos institucionais. A partir disso, depreendemos que os participantes de
nosso estudo percebem as PL como um eixo institucional, que promove um
curriculo orientado pelo ensino-aprendizagem de LI e a aplicacio de testes
de proficiéncia nessa lingua, a fim de promover a internacionalizacdo. Essa
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constatacdo também foi evidenciada na pesquisa de Pazello (2019), ao infor-
mar que os contextos de internacionalizacdo no Brasil posicionam a LI no
comando desse processo, reconhecendo ela e o professor como fundamentais
para acdes de internacionalizagao bem-sucedidas.

A LI passa a ocupar um papel hegemonico de instrugao no contexto lin-
guistico-intercultural da internacionalizacao e ela prépria se torna, assim,
sinonimo de PL. Essa hegemonia resulta de uma questao geopolitica e, se-
gundo Rajagopalan (2015), pouco se pode fazer para impedir o seu avanco,
pois nada indica que isso sera revertido em curto prazo. Rajagopalan ainda
assevera que admitir o poder de influéncia da LI € uma questdo de prudéncia,
e nao significa se subjugar as suas pretensoes hegemonicas. Dessa forma,
podem-se encarar os fatos como eles realmente se apresentam e, consequen-
temente, tirar proveito deles. Nessa direcao, Shohamy (2006) explica que,
apesar de algumas pessoas temerem que a LI domine o mundo e crie um
c6digo monolingue, ndo ha evidéncias para esse fenomeno. Conforme essa
pesquisadora, no futuro, o padrao dominante sera uma variedade de c6digo
multiplo com linguas nacionais e locais que acompanharao a LI. Isso porque
“o inglés usado em diferentes partes do mundo € contextualmente dependen-
te e varia de um local para outro” (SHOHAMY, 2006, p. 13, traducdo nossa).

Uma vez que a LI ocupa lugar de destaque, como uma PL que viabiliza
processos de internacionalizacao educacional, refletimos que o professor de
LI pode se valer estrategicamente disso para problematizar hegemonias, por
intermédio de estratégias de agéncia, seja fomentando o multilinguismo, seja
desconstruindo estereétipos linguisticos. A pratica docente do professor de
linguas se torna, assim, espaco onde as PL podem ser executadas de uma
légica botfom-up, em que se faz politica nas bases sociais locais.

No tocante as percepcdes dos professores participantes, embora algumas
respostas tenham sinalizado uma perspectiva botfom-up de PL, correspon-
dendo, portanto, a “agéncia” enquanto estratégia de intervencao e de justica
social nas praticas sociais de linguagem, ndo foi possivel perceber, explicita-
mente, enunciados em que os participantes se projetassem como “formula-
dores de politicas” (CACERES, 2016; MENKEN; GARCIA, 2010) ou se referis-
sem a atores sociais como tal.

Diante dos dados analisados, entendemos ser fundamental aos professo-
res participantes desta pesquisa o desenvolvimento de estratégias criticas,
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no tocante a maneira como percebem a cultura linguistica local (dentro ou
fora do ambiente institucional), assumindo uma postura profissional genui-
namente politica, que tome os mecanismos de PL (SHOHAMY, 2006) como
arenas e instrumentos, onde se negociem essas politicas em prol da demo-
cracia, da inclusao, da justiga social e dos direitos pessoais, por meio da cons-
cientizacao e do ativismo politico critico.

Consideracdes finais

Este estudo investigou as percepcdes dos professores de linguas de um
instituto federal de educacao profissional e tecnolégica em relacao a interna-
cionalizacdo e as politicas linguisticas, a fim de compreender se essas percep-
cdes se orientavam por uma légica mercadoldgica de educacido ou por uma
perspectiva solidaria, de transformacao e justica social. A partir da pergun-
ta de pesquisa, tanto a internacionalizacao quanto as politicas linguisticas,
de modo geral, sao percebidas pelos professores participantes desta pesquisa
como possuidora de um carater eminentemente hegemonico e que visa aten-
der as demandas do mercado educacional. Por outro lado, ressaltamos que, no
caso das percepg0es sobre as politicas linguisticas, ainda que de maneira indi-
reta, os participantes sinalizaram ser possivel se valer de estratégias de agén-
cia com o intuito de promover mudangas nas praticas sociais de linguagem.

Mais especificamente, a internacionalizag¢ao foi percebida como um fe-
noémeno naturalmente positivo e vantajoso, pautado por: (1) trocas de expe-
riéncias e saberes; (2) melhorias na qualidade educacional; (3) acesso a novos
conhecimentos; (4) superacao de obstaculos; (5) capacitacao; (6) qualificagao;
(7) ampliacao do curriculo profissional e académico. Observou-se também
que os participantes pouco se referiram ao processo de ensino-aprendiza-
gem de linguas como um aspecto importante para a internacionalizacao,
mas ressaltaram, sobretudo, os ganhos culturais e a desconstrucao de este-
re6tipos. Considerando que os entrevistados eram docentes de linguas, seu
papel como agente ativo e critico no processo de internacionalizacao ficou
secundarizado.

Ja as politicas linguisticas foram percebidas como: (1) a¢bes institucio-
nais que orientam questoes linguisticas na sociedade; (2) acdes institucionais
que fornecem acesso ao ensino-aprendizagem de linguas; (3) valorizacao das
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linguas hegemonicas no meio académico. Outras percep¢des, como: (4) ins-
trumentos de poder disponiveis a sociedade; (5) praticas/usos/conhecimentos
de lingua(gem) em determinada cultura; (6) democratizagcao/estudo/ensino-
-aprendizagem de linguas, sinalizaram possiveis movimentos de agéncia por
parte dos professores. Ressaltamos ainda que as politicas linguisticas tam-
bém foram relacionadas: (7) a internacionalizacao; (8) ao curriculo sistemati-
zado; (9) a preservacao de linguas minoritarias; e (10) ao inglés como lingua
de comunicacao global.

Os resultados sugerem que os professores de linguas participantes pre-
cisam desenvolver um olhar critico, a fim de desconstruir certas ideologias
naturalizadas na ecologia institucional de internacionalizacao e de politicas
linguisticas. Isso é importante porque, a partir do que salientaram os es-
tudiosos, a real internacionalizacdo e a real politica linguistica praticadas
nas instituicdes educacionais sao o reflexo das percepcoes individuais dos
fendmenos por cada um dos atores institucionais. Lembramos que, no caso
do contexto brasileiro, onde a educagao é instrumento de ascensio social,
praticas opressoras que replicam modelos unilaterais e impositivos de ensi-
no-aprendizagem podem contribuir para que diferengas sociais e economicas
sejam ainda mais acentuadas.
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