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Capitulo 7 A dimensao cultural

As linguas e as culturas fazem como as cria-
turas: trocam genes e inventam simbioses
comio respostz aos desafios do tempo e do
ambienta ([COUTO, 2ao9, p. 4.

& culturz @ a dimensZo da sociedade que
inclui todo o conheciments num sentido
amplo e todas as manejras como esse ca-
nhecimenta € exprasso. Eumadimansao di-
namica, criadora, ela mesma em prooesso,
umz dimensio fundamental das sodeda-
des contamporaneas [SARNTOS 2oz, posol.

Que cultura? Um problema? Viarias solugoes

Falar de cultura é, antes de tudo, tratar de questes que envolvem
povos, sejam eles quem for. € tratar de questdes que permeiam, que trans-
passam avida das pessoas. Desse modao, cultura @ tudo que caracteriza a exis-
téncia social de um povo ou nacdo; diz respeito ao conhecimento, as ideias,
Crencas e a propria existéncia na vida social (SAMTOS, z&1z). Quando se
ensina lingua nesse viés, possibilita-se aos aprendizes adentrar em universos
antes desconhecidos, mas, sobretudo, conhecer o seu proprio, considerando
gqueconheceruma lingua € conhecer uma outra cultura, o que possibilita veri-
ficar semelhancas, contrastar, levando a uma melhor compreensio da nossa
pripria cultura. Loge, conhecer uma outra lingua e cultura € transportar-se
para um outro universo. Afinal, as linguas sao as mais poderosas agéncias de
viagens, 0s mais antigos e eficazes veiculos de trocas (COUTO, zoo9).

De um modo geral, as linguas estio intimamente impregnadas
de cultura e vice-versa. Eu poderia escrever aqui longas paginas para

‘contar com todos os ipicilones” ou ‘tintim por tintim’ ou ainda ‘contar nos
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minimos detalhes’ ou numa outra versao 'to tell the details’ para evidenciar
essa nocao. Mas este dltimo trecho, por si 56, da conta disso. Porgue ele
evidencia que guem fala uma lingua revela também tragos da sua cultura,

que, em certa medida, constitui a sua prapria identidade. Desse madao, a
culturareflete o modo como pensames, nos comportamas, coma vivemaos,
enfim, quem somos; par isso a sua relevancia e dai a inclusio dela coma
uma dimensda para o ensing de linguas.

Entendocomo primordial, antesdeseguiradiante comestareflexio
sabre a dimensao cultural, problematizar algumas questdes substancial-
mente relevantes. Primeiro, o conceito de lingua. Eu compreendo lingua
como um instrumento ou procedimento de producio de sentides, em
primeira instincia, no nivel individual e depais, num sentida coletivo e

cultural, de carater sacio-histarico, portanto sincrénico, nao deixando de
sertambem diacrdnico. Segundo, qual o espaco dais) cultura(s) na sala de
aula de lingua. Mendes {2011) problematiza essa guestio, e eu concorda
guando ela argumenta que a cultura nem antecede nem estd depois da
lingua. O espaco que a cultura deve ocupar na sala de lingua é o mesmo
gue o da lingua. E por ndo delimitar quando uma comega e a outra
termina, & que ela prefere o termo lingua-cultura, sinalizando que o lugar
da cultura ndo € nem antes nem depois da lingua, mas ao lado.

Via deregra tem sido assim: fale uma lingua, me conte, revele a sua

cultura. Mas a histéria parece ser problematica quando colocamas em
pauta uma lingua desterritorializada, que fincou raizes em muitaos terri-
tdrios e, portanto, tem abarcado diversas culturas. Ma melhor das hipa-
teses, talvez seja o preco gue se tenha gue pagar quando umalingua sefaz
andarilha ou quando passa a ser veicule da multiculturalidade. Assim, o
professarse depara com a complexidade de ter que lidarcom uma lingua,

ras com varias culturas. Seria esse um problema?
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Baker {zo2) coloca em xeque o fato de gue sendo a lingua inglesa
usada corno uma lingua franca global, em uma gama de contextos cultu-
rais, a relacio entre ela e uma cultura particular € alge evidentemente
problematico. Kramsch e Hua {zo16) discutem essa questao e afirmam
que, desde 1990, a relacio entre lingua e cultura tem se tornado mais
complexa, e atribui a isso 4 mobilidade do capital global, ags bens de
consumo, as pessoas e ag multilinguismo da comunicagdo humana.
Assim, o fato & que gquando se trata de uma lingua desterritorializada, a
histdria a ser contada € outra, oumelhor, s30 outras.

Cansciente ou inconscientemente a cultura € parte integrante da
ensing de linguas, se levarmos em consideragdo gue uma aula comunica-
tiva gera espontaneamente cultura, faz a cultura dalingua alvo vir a tona.

Sabre isso Almeida Filho (2671, p.169) argumenta:

Menhuma aula pode sersa de lingua. A aulade linguae,
principalmente, a aula comunicadonal de uma naova lin-
pua, estd, por definicio embebidza de cultura e essa cultu-
ra, argumentamaos, emergird naturalmente ao estabele-
cermas a lingua-alvo como lingua crescente de comunica-
¢io na saladeaula & nas suas extenses.

Tadavia, hi experiéncias de aula de lingua e cultura que ocorrem
de maneira equivocada, sobre o que o professor precisa adotar medidas
para contempla-las de maneira adequada. Sowden (2007) reflete sobre o
ensinode cultura nasalade aulade lingua inglesa e adverte que os profes-
sores precisam estar conscientes ndo apenas com relagio as culturas dos
seus alunos e do meio e gue vivemn, mas tarnbém sobre as culturas gue
trazem para a sala de aula, quersejam nacionais ou nao.

Mo entanto, considerando uma lingua, cujos passos ultrapassaram
o seu progric dominia, € preciso uma nova forma de abordar cultura. Por

isso, caberiatrazer paraadiscussio o questionamento: que cultura ensinar
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na sala de aula de lingua inglesa? Este guestionamento ainda confunde
muitas professores, sobretudo aqueles em formagio, muitas vezes, ideo-
logicamente afetados pela falacia de que ensinar a lingua inglesa, indis-
cutivelmenite, se alinha com ensinar as culturas nativas hegemaonicas.

Ma passado, ainda recente, os padries culturais hegemaonicos eram
o carro-chefe, impostos de maneira exclusiva aos aprendizes, e, assim,
dominavam as aulas de lingua inglesa, numa espécie de pedagogia da
assimilacdo (MOTA, 2010), cujos valores culturais socalizados eram
muito distantes da realidade social local. Mas para retomar essa discussao
ja feita por diversos autores, & preciso levar em consideracio o status que
a lingua inglesa alcanga hoje. Como ja vimos nos capitulos anteriores, o
inglés & urna lingua global, cuja expansio, passibilitada par um intenso
processo de desterritorializacdo, tem proporcionado o engendramenta
de diversas acdes no cenaric mundial. Por essas razdes € que a consci-
encia cultural emergiu entre os especialistas nas Gltirmas décadas, como
uma parte significativa para reconfigurar a dimensio cultural no ensino
de linguas (BAKER, zo12). Essa reconfiguracio se ancora na nogio de que
a lingua inglesa & multicultural, em vez de restringir-se a duas culturas
hegemanicas apenas.

Messa perspectiva, Mckay {2000), a0 consideraroinglés coma lingua
internacional, adverte que, por definicdo, ele ndo pertence a nenhuma
cultura em particular, o que ela sinaliza come justificativa para os apren-
dizes nao precisarem adquinr conhecimento sobre a cultura daqueles
gue falam inglés como lingua nativa. Além disso, ela problematiza que
os aprendizes nao precisam internalizar as normas culturais de uma outra
cultura. Se algum professor tem lecienado a lingua inglesa e levado isso a

cabo, tem atuade de maneira equivocada, porque ensinar lingua e cultura
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ndo pode se configurar como um mamento em que se objetiva a interna-
lizacio de normas culturais, como condigdo para se desenvolver habili-
dades em umna lingua. Afinal, as culturas sao diferentes, podem convergir,
mas também chocar. O que se pode, ou pelo menas se deve, € possibilitar
conhecer outras culturas, refletir sobre elas, contrasti-las, identificando
semelhancas, quando possivel, e respeitando as diferencas.

Assim, se convenientemente as culturas hegemaénicas de lingua
inglesa dominavarn as salas de aula, passou da hora desse cendrio mudar,
porgue nao faz sentido restringir o acesso a outras universas culturais,
centrando-se nagueles comumente abordados, sob pena de impossibi-
litar um didlogo capaz de contribuir para a formacio dos aprendizes. Essa
perspectiva de ensinar a lingua inglesa com foco nas duas culturas hege-
monicas erajustificada, hd alguns ancs, par ser o inglés, abordado mera-
mente como uma lingua estrangeira, o que desconsiderava o seu carater
glabal, internacional.

Entretanto, nao quero dizer com isso que se deva banir das salas de
aula as culturas hegemanicas, como uma espécie de rejeicao sumaria. Pois
acredito que essa ndo deve ser uma postura radical por parte do professor.
Mas, ele deve possibilitar, permitir gue outras culturas adentrem a salade
aula, em pé de igualdade. Desse modo, o questionamento coerente nao
seria: gue cultura? Mas, guais culturas? Ja que levando em consideracio
o cardter atual da lingua inglesa, temos um leque de possibilidades para
escolher Eessasescolhas precisam proporcionar aos aprendizes expenén-
cias gue desenvolvam nio apenas uma consciéncia critica sabre a cultura
do outro, mas da sua também.

MNesse sentido é gue Mclay (zoo0) enfatiza que ao considerar o
inglés coma lingua internacional, o ensine de cultura, na sala de aula de

lingua inglesa, deve possibilitar que os aprendizes reflitam sobre a sua
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prapria cultura em relacio a outras. O que sinaliza gue o ensino de cultura
ndo deve se resumir em uma mera apresentacio de fatos, mas em um
processo critico e social, na tentativa de compreender outras culturas em
relacdo A nossa, estabelecendo uma atmosfera intercultural. Sobre isso,
tratarei mais adiante. Mas antes, ofereco alguns caminhas para o ensing

de cultura.

Bases para o ensino de cultura

Esta secdo visa a oferecer algumas alternativas para o questiona-
rmento: como pode/deve ser o ensino de cultura na sala de aula de lingua
inglesa? Para tentar dar umaresposta para esse guestionamento, primeira
guero enfatizar como ndo deve ser o ensino de cultura na sala de aula de
lingua inglesa. Clandfield {zoo8) questiona sobre o ensing de cultura e
pontua gue quanto mais se compreende esse conceito, mais dificil essa
pratica se torna no dmbito do ensino de linguas. Ele menciona que um dos
problemas sobre essa questao € que essa visio de uma cultura nacional
monelitica nao existe de fato, considerando que as pessoas pertencem
a grupos com diferentes esteredtipos, tais com idade, género, ongem,
classe social, religido e raca. Por isso & preciso ter cautela quanto a nogoes
elaboradas sobre povos. Assim, a abordagem de cultura na sala de aula
de lingua inglesa ndo deve se resumir 2 mera exposicio de frases gene-
ralizantes, do tipa "os americanos sao frios”, "os italianos sio formais”, "os
franceses sio frescos” etc, sem um minimo de criticidade e reflexdo. Uma
pritica nessa perspectiva reproduz uma necao desformatada, descon-
figurada do ensino de lingua e cultura, por constituir-se em uma mera
pratica vazia, que se distandia do exercicio critico que deve proporcionar
aos aprendizes. Os exemplos mencionados sdo visdes meramente subje-

tivas, que se configurarn mais como juizes de valor, na melhor das hips-
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teses, que acabam conferindo generalizacdes desnecessarias, muitas
vezes desyinculadas do mundo real.

Contrdrio a isso, a sala de aula deve ser uma porta aberta, cujo
conhecimento deve se configurar num ir e vir de fluxos ininterruptos,
numa relagdo gue se estabelece continuamente com o mundo externa.
Embaora possamos considerar a sala de aula e a vida fora dela como dois
mundos, o fato & que ndo devem ser separados. Freire 19948) alertava
para o fato de que nao se pode separar a sala de aula do que acontece no
mundo |a fora. Assim, a sala de aula podera ser sempre uma arena, onde
questies socialmente relevantes padem e devem ser pensadas no cole-
tivo, contrastando fatos, atitudes, crencas, agbes, priticas, observanda as
semelhancas, convergindo para uma consciéncia de respeito e compre-
ensdo. O professor tem um papel mediador fundamental, até mesma par
levar emn consideracio a sua experiéncia, formacio, que devem orientar
uma reflexdo critica. A auséncia dessamediacio pode levar ao surgimento
de uma atitude de intolerancia ou até mesma de xenofobia.

Mas retomando o questionamenta desta se¢do, sobre coma pode/
deve ser o ensino de cultura, para respondé-lo, preciso trazer para reflexao
também mais alguns conceitos de cultura. Kramsch (1995) apresenta dois
conceitos bem distintos. O primeiro, a cultura é compreendida no ambito
das humanidades, e tem a ver com a maneira como um grupo social se

representa com relacio  arte, a literatura, as instituicoes sociais ou arte-
fatos da vida didria, bem comeo os mecanismos para a sua reprodugio e

preservacdo no curso da historia. 1a o segundo conceito, tem base nas
ciencias saciais e se refere as atitudes, crengas, maneiras de pensar, de se
compaortar e as memorias compartilhadas de uma determinada comuni-
dade. Ja Clandfeld (2008} propoe pensar cultura em duas perspectivas,

com “C maisculo, e com 't mindsculo. Cultura com 'C' maidsculo é defi-
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nida por ele como o conjunto das predugoes humanas, comoa literatura, a
musica, os filmes e os simbolos. Clandfield (zo08) menciona a sua propria
experiéncia de aprendizagem do francés para evidenciar esse conceito,
e relata que teve licdes sobre diferentes prédios famosos em Paris e que
também tinha gue ler livros de renomados autores franceses, tais como
Victor Hugo e Albert Camus. Ele menciona também que aprendeu sobre
Mapaledo, o Louvre & Monet. Entretanto, lembra que o acesso ao conheci-
menta com pessoas do mundo real, guase nao acontecia.

14 cultura com "¢’ mindsculo é definida no dmbito des costumes,
instituicoes e da vida didria. Sobre esse conceito, Clandfeld (2008)
menciona a sua experiéncia enguanto aprendiz de espanhal, na Cuate-
mala, cujas aulas ndo incluiam grandes escritores nem poetas, histdria ou
simbaolos culturais da Cuatemala. Em vez disso, ele relata que o aspecto
cultural na sala de aula girava em torno da cultura da vida cotidiana, isto
& como as pessoas faziam compras, como preparavam comida, o gue
traziam e faziam quando convidadas para a casa de alguém etc.

Em linhasemelhante, Adaskouwetal. (1990) elencam quatro conceitos
de cultura. Primeiro, Cultura com "C" maidsculo, gue abrange a midia, a
cinema, a musica e, acima de tudao, a literatura, o que para eles sao fontes
de informacao e tem relacio com o nosso senso estético. Segundo, cultura
com “c” mindsculo, entendida par eles como uma espécie de senso sociold-
gico e gue diz respeito a organizacio e a natureza da familia, da vida fami-
liar, das relagdes interpessoais, das condigoes materiais, do trabalho, lazer,
costumes e instituicées. Sobre esse modelo de cultura, Kramsch {zan3)
esclarece que ele inclui maneiras de se compaortar, de falar, de comer, os
costumes, crengas e valores.

O terceiro conceito diz respeite a um sistema conceitual incorpo-

rado a lingua, que condiciona toda a nossa percepgdo e o5 processos de
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pensamento. Adaskouetal. (1990} explicam que muitas areas semanticas,
tais come comida, roupas, instituictes se distinguem culturalmente,
porgue tém uma relacio com um estilo de vida particular, isto € com o
nosso senso sociolégico de cultura, e mencionam comae exemplo gue nio
se aprende os nomes das refeicies sem aprendera nocio de tempo delas,
o que pode diferir de uma cultura para outra. E por dltimo, cultura comao
um conceito pragmatica, gue eles exemplificam como habilidades sociats,
habilidades plurilinguisticas e sociolinguisticas.

Atitulo de exemplo, muito mais como uma adaptacao para atender
as perspectivas linguistico-culturais, recenternente o Japdo comecou a
exibir os episadios da Turma da Ménica, cuja versao japenesa foi trans-
mitida pelo canal infantil *kids station”, com o titulo "Manica & Furenzu®
(Ménica e amigos). No entanto, os tradutores tiveram que enfrentar um
pequenc problema, a fala do personagem Cebolinha, que € marcada
par rotacisma, a troca de " pelo *1°, 33 que na lingua japonesa nio existe
distingio sonora entre esses dois sons. Como alternativa, o elenco de
dublagem, para corresponder a perspectivas locais, fez com gue o perso-
nagem Cebolinha trocasse o s” pelo "sh', o que & uma articulagdo linguis-
tica comumente realizada pelas criancas japonesas. Messe sentido @
gue Adaskou ef al. (15%0) argumentam gue esse conhecimento, além do
dominio do cidige, possibilita exito na comunicagda. Eles mencionam
gue com esse conhecimento & possivel fazer o uso apropriado dos padroes
entonacionais, das normas de tratamento das diferentes culturas dos
aprendizes, incluindo tabus, consciénda sobre convengdes nas relacoes
interpessoais, e, principalmente, a familiaridade com canvencoes retd-
ricas nos géneras escritos, como o usa de diferentes letras, mensagens etc.

A seguir esta um quadro resumido sobre esses conceitos de cultura:
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Queades 3: Modelas da culvura,

MODELO DE CULTURA DEFINICAD

Alinges ectd asspciada cem 2 literatura, Almes & masica de Lma nagia

Sentade Estétics em particular

sentido Saciolbgico A lingea estd associad s com o8 costumas @ institubsles de um pais
Sentido Semintico O S50 -:-:_unLe_i::._uldg -:.ullur.l.-ée:-:pr&s_szall'r.'l linpua

Sentido Pragmitieo A parrnad cultdrais influenaarm gueal lmguagem 4 adequads para os

Contaxliog.

Fantbe: carm base am Adaskaou et al (19sa).

Adaskou et al. (1990) também colocam em pauta a razioda selecdo
de companentes culturais, com base nos modelos propostos por eles, e
apos examinarem as razdes da inclusio desses componentes, concluiram
gue o conceito pragmatico de cultura, em menar grau e o semantico, em
certa medida, sio necessdrios para consolidacio da competéncia comu-
nicativa. Entretanto, eles destacam alguns argumentos para a inclusio
de componentes culturais dos modelos estético e socicldgice, no sentida
de encarajar os aprendizes a comparar as suas culturas e as estrangeiras,
e alcancar uma melhor compreensdo da sua proépna; de facilitar visitas
futuras dos aprendizes a outros paises, considerando possiveis contatos
com habitantes desses paises e de integrar o curso de lingua a uma pers-
pectiva interdisciplinar.

Parafinalizarestasecio, retomo o questionamento proposto inicial-
mente, sobre como pade/deve seroensino de cultura. Em termos tedricos,
o ensino pode ter como base esses conceitos. Assim, o professar deve

planejar a sua aula, preparar ou selecionar o material diditico de acordo
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com os objetivas e nogiode cultura que deseja abardar. Embara, considere
todaos os modelos de cultura relevantes para a formacio de aprendizes de
linguas, compreendo que o Socioldgico deve ter uma énfase maior, consi-
derando gue esse modela se configura fundamentalmente mais pratico,
e porgue & essa perspectiva de cultura que possibilitara acesso e compre-
ensdo a uma série de valores, crencas, atitudes correntes, e, consequente-
mente, o desenvalvimento de uma consciéncia critica, respeitasa e inter-

cultural. Tratarei sobre o ensino intercultural na proxima secio.

O ensino intercultural

Vou iniciar estasecio como significade do termo ‘intercultural’, que

etimologicamente € formado pela juncio de dois outros termos ‘inter,

gue expressa reciprocidade ou que estd entre uma coisa e outra; e cultural,
gue remete a cultura, cujos conceitos ja vimos aqui. Assim, intercultura-
lidade & um termo usade para fazer referéncia ao didlogo entre culturas.
Desse modo, compreendo a interculturalidade como um eventa; ela
ocorre, n3o tem existéncia fixa, pronta, mas emerge quanda se provoca
reflexdes sobre culturas. Além disso, eu compreendo a interculturalidade
mais como uma subcategoria da dimensdo cultural, que ocorre numa
espécie de entrelugar{es), que surge(m) desses dialogos, ou até mesmao
do confrontamento das culturas. Nessa linha, Mendes {zom) fala sobre
“lugares de negociagio e de partilha’, para dizer que a interculturalidade
surge das zonas fronteiricas, enquanta Kramsch (1995) em “terceiro lugar”
ou “terceira cultura”™ Ou seja, a interculturalidade ndo esta nem na cultura
daprimeiralingua nem na da segunda, mas emerge docontato entre elas.

Em termos histdricos, o ensing intercultural tem inicio na América
Latina no contexto da educacio indigena e emerge como uma resposta
em oposicic aos padrdes latino-americanos, cwa homogeneizacio
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cultural tem side difundida através de uma pratica educativa baseada
nos paradigmas ocidentais, silenciando as culturas locais, com todas as
suas idiossincrasias. Isso indicava um processo de hierarguizacao, muitas
vezes, baseado emum suposto dehcitlinguistico e cultural dosindividuos,
Contrdrio a isso & gue emerge a proposta da descolonizacio do curriculo,
como forma de desubalternizar determinados grupes sociais. Nesse hari-
zonte, a perspectiva intercultural de ensino desponta como alternativa
para fazer frente a essas investidas discriminatarias, contrao negro, o indi-
gena, o pobre etc, configurada numa inequivoca teia de poder.

ParaCandau e Russo (2a1a), ainterculturalidade funciona com uma
espécie de estratégia de natureza epistémica, ética e palitica, atraves da
qual & possivel contestar a colonialidade na sociedade como um todo e,
sobretudo, na educagdo. A interculturalidade possibilita dialogo entre
diferentes conhecimentos, com gue se busca combater a desumani-
zacao. A pratica educativa intercultural oportuniza uma série de situ-
acdes gue possibilitam a compreensdo do mundo, com base em fates
sdcio-histaricos, o que, por sua vez, converge para uma compreensao dos
contextos locais e de outras realidades distantes. Sabre isso, Coyle, Hood
e Marsh {zo3) argumentam que o didlogo intercultural envolve o usa
de habilidades para mediar encontro entre a propria cultura e as outras.
Esse dialogo tem inicio com a tomada de consciéncia da propria cultura,
incluindo atitudes e comportamentos.

O ensino intercultural possibilita que saberes e praticas, de diversos
grupos sociais, devidamente contextualizados, venham & tona, favore-
cendo a identificagio e eliminacio de barreiras, muitas vezes, expressas
em praticas discriminatdrias. Entretanto, a praticaintercultural ndo ocorre
sem uma formacio adequada. Engana-se quem pensa que questdes

culturais podem ser aprendidas em poucos momentos gue se promavem
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has escalas sobre celebracies, miisicas ou costumes. E preciso uma visio
critica, reflexiva do conhecimento sobre as diferentes culturas.

Messesentidoéqueoprimeiroaserconscientizadosobre como ocorre
um ensing intercultural & o professor. A sua formacio é condicio sine gua
nan para isso. Por isso gue Santiago et al. (2013) defendem que a educacao
intercultural requer do professor uma nova postura em relacio acs saberes
e a diversidade dos aprendizes, incluindo novas posicionamentos politicos
e reestruturacao das relagies de poder no contexto educacional.

Freire (1996), ha muito, alertava sobre o dever que o professar deve
ter com os saberes dos aprendizes, especialmente os das classes popu-
lares, buscando relacionar o conhecimento socialmente construido com
o ensino dos contelddos nos ambientes escolares formais. Pare ele o
professar deve promover reflexdes que desvendem implicagées de ordem
palitica e ideoldgica, evitando-se, desse modo, a mesmice académica
com que se trata os conteddos, o gue, constanternente, se configura como
transferéncia de conhecimento.

Desse mode, um poento chave na formacio do professor € ter
uma postura aberta a diversidade. Santiago et al. (2013) consideram
fundamental o que os professares devern saber paraensinar diferentes
grupos culturais e pontuarn que eles devem passar por um processo
de formacdo que possibilite aquisicao de conhecimento profissional,
tais como cursos, projetos e estigios. Essa formacio deverd possibi-
litar que o professor atue de modo a impulsionar a aprendizagem e
a atuacdo de todos os aprendizes, convergindo para uma atmosfera
de valorizacao individual, colocando em pratica um didlogo sensivel a

diversidade dos estudantes.
Sobre essa questdo, Mendes (zom) propde trés modelos de planes

para a consolidacio de experiéncias de ensinar e aprender interculturais:
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i. Plano dos contelidos, ii. Plano da interagdo e ii. Plano da sistematizagdo.
Em resumo, o plana dos conteddos, que tem foco no sentido, diz respeito
aos conteddos e temas a serem socializados, para efetivar a interagdo na
e com a lingua-alvo. O plane da interagio, cujo foco & na competéncia
linguistica-comunicativa, & sobre o ambiente, o contexto de aprendi-
zagern, as atividades, as tarefas e, também, o que emerge dessa pratica. E
o planc da sistematizacao, que tem foco no interesse e nas necessidades
dos aprendizes.

Mendes (zem) problematiza bem o ensino intercultural e, dentre
putrascoisas, pontuaque ele deve centrar-se em fatos, informaces e expe-
riéncias da cultura e da lingua-cultura de um pais, trazendo paraacenada
sala de aula temas histdricos, politicos, sociais e culturais bem coma conte-
ides de disciplinas especificas como geografia, matemaitica e biologia.
Entretanto, ela alerta que nio sio os conteddos culturais que asseguram
urna experiéncia intercultural, mas as maneiras como os professores e
aprendizes agem diante de determinadas situagBes postas para reflexdo,
cujos conteddos devemn ser revestidos de significades para quem ensina e
aprende, para que, desse mede, beneficios sejam asseguradaos.

Mas o gue se almeja e quais os beneficios do ensino de enfoque
intercultural? Mckay (2000) acredita haver muitos beneficios para incluir
wrna variedade de culturas na sala de aula de lingua inglesa. Entendo que
o maior beneficio de uma abordagem cultural, que conternple diversas
culturas, € o desenvolvimento da competéncia intercultural, que pode ser
entendida como a habilidade para comunicar e interagir efetivamente
com pessoas de cutras culturas (CLANDFIELD, 2008), para que possamos
aprender a ser e estar socialmente. Assim, o ensino intercultural possi-

bilita o desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa na
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zagemn, as atividades, as tarefas e, também, o que emnerge dessa pratica. E
o planc da sistematizacio, que tem foco no interesse e nas necessidades
dos aprendizes.

Mendes (zon1) problematiza bem o ensino intercultural e, dentre
outrascoisas, pontuague le deve centrar-se em fatos, informacgoes e expe-
riencias da cultura e da lingua-cultura de um pais, trazendo paraa cena da
sala de aula temas histéricos, politicos, sociais e culturais bem como cante-
lideos de disciplinas especificas como geograha, matematica e biologia.

Entretanto, ela alerta gue nao sio os conteddos culturais gue asseguram

urma experiéncia intercultural, mas as maneiras como os professores e
aprendizes agem diante de determinadas situacbes postas para reflexdo,
cujos canteddos devem ser revestidos de significades para quem ensina e
aprende, para que, desse modo, beneficios sejam assegurados.

Mas o que se almeja e quais os beneficios do enzino de enfoque
intercultural? Mckay (2000) acredita haver muitos beneficios para incluir
urmna variedade de culturas na sala de aula de lingua inglesa. Entendo gue
o maicr beneficio de uma abordagem cultural, que conternple diversas
culturas, & o desenvolvimento da competéncia intercultural, que pode ser
entendida como a habilidade para comunicar e interagir efetivamente
com pessoas de outras culturas (CLANDFIELD, 2008), para gue possamos
aprender a ser e estar socialmente. Assim, o ensino intercultural possi-

bilita o desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa na
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lingua que esta sendo aprendida, o que permite dizer que a competéncia
comunicativa também passa pelo crivo da dimensao cultural.

De igual modo, entendo que um beneficio proeminente da pratica
intercultural é possibilitar que os aprendizes deslogquern-se das suas zonas
culturais, confortaveis, portanto, ao se engajarem no contato e na compre-
ensaode outras, ao tempo em que desenvolvern a capacidade de respeitar
o que é diferente da sua cultura, mesmo que, a principio, seja estranho,
que choque, incomode. E é exatamente dai que se extrai o intercultural.
O intercultural emerge quando o respeito ao novo, ao diferente, entra em
cena. Par isso, no inicio desta secao enfatizei sobre o fato de que a inter-
culturalidade nao existe ixamente, mas surge, em momentos de reflexao.

Por fim, a reflexao no dmbito da dimensio cultural possibilita
também o resgate histdrico de uma série de eventos que regeram a huma-
nidade. Desse modo, o ensino de cultura, deve tomar como base as expe-
riéncias de vida dos aprendizes e as diversas dreas do saber, em diferentes
momentos histaricos, possibilitando discussdes politicas, que confrontam
ideologias, suscitando do aprendiz posicionamentos para enfrentar
diversas condicoes injustas socialmente determinadas, podendo valer-se,
para tanto, da literatura, das artes, da historia, da geografia etc, o que
confere a dimensao cultural um carater dialogicamente indisciplinar ou
interdisciplinar, sobre o que tratarei no proxime capitule, quando reflito
sobre a dimensao interdisciplinar. A seguir estao alguns modelos de
textos e atividades que podem possibilitar uma pratica interdisciplinar na
saladeauladelingua inglesa.
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