Materiais didaticos e curriculo no ensino
de inglés sob uma perspectiva decolonial:
reflexoes e propostas

Warming up

Neste capitulo, teco reflexdes sobre curriculo e materiais didaticos
no ensino de inglés a partir de uma articulacdo entre teorias e minhas
experiéncias, como aprendiz e professora, em uma mirada autoetno-
grafica (HUGHES; PENNINGTON, 2017), e proponho estratégias de
ensino arvoradas em uma perspectiva decolonial. (OLIVEIRA, 2018;
WALSH, 2018) Para isso, fagco um trancado que envolve fios da teo-
ria e da pratica, de modo que os limites entre elas se esmaegam no
tecido que envolve o ato de ensinar e aprender.

Essa tranca se constitui sob a orientacao de uma prdxis, no
sentido freireano, que envolve “reflexao e acao dos homens sobre
o mundo para transforma-lo”. (FREIRE, 2011, p. 52) Assim, assi-
nalo que as consideracoes neste capitulo tém em horizonte o plano
social, que nao deve ser eclipsado em nome de formas banca-
rias de educacao (FREIRE, 2011), que enfatizam o acumulo de
conhecimento sem que ele tenha uma relagcao com o contexto
social, cultural, histérico e politico no qual os aprendizes se situam.
Tal plano tampouco deve ser ignorado, como ocorre em casos de
énfase em mecanismos de homogeneizacao e disseminacao de
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epistemologias, bem como em concepc¢oes que regem o ato de
ensinar e aprender, materializada pela colonialidade dos métodos
(KUMARAVADIVELU, 2003) norteadores da producao de curriculos
e materiais didaticos. Ter o plano social em tela significa, também,
pensar alternativas de ensino que visem a transformacao social,
passivel de ocorrer com uma educacao que desperte o desejo de
saber e o pensamento critico. (HOOKS, 2010) Essa concepcao de
educacao € um dos caminhos para levar a escolhas mais asser-
tivas no plano politico, graméaticas de vida regidas por preceitos
éticos e a nao aceitacdao de mecanismos de poder que soerguem a
desigualdade social, o preconceito e diversas formas de violéncia,
calcadas em hierarquizacoes.

O percurso a ser tragado neste texto abre diversas veredas. A pri-
meira delas abrange uma reflexao sobre representagdes no ensino
de lingua inglesa e suas implicagdes na construcao de identidades
ou identificacoes (HALL, 2016) de falantes e professores. Para isso,
me valho de um conceito de representacao na esteira de Stuart Hall
(2016). A segunda encerra uma apreciagao critica sobre curriculo e
materiais didaticos, enunciando questoes que apontam para a pre-
senca de uma colonialidade do saber, do ser e do poder (MALDONADO-
TORRES, 2019) no ensino de lingua inglesa. Essa percepcao advém
de leituras sobre essa tematica articuladas as minhas experiéncias
como aprendiz e professora de inglés, especialmente do compo-
nente curricular Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa. A terceira
compreende propostas de decolonizacao de curriculos e materiais
didaticos, voltadas nao sé para professores como também para estu-
dantes de inglés sem assumir um tom prescritivo ou totalizante, que
destoaria do proprio carater fluido e nao institucionalizante de uma
perspectiva e uma atitude decolonial.
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Representacgoes no ensino de lingua inglesa e
suas implicac¢oes na construgao de identidades ou
identificagoes

Comeco este capitulo em uma mirada autoetnografica (HUGHES;
PENNINGTON, 2017), acionando algumas representacoes que per-
passaram minha formacao como estudante e professora de inglés,
traduzidas em perguntas feitas a mim no exercicio desses papéis.
Seleciono trés delas: 1) vocé ja morou no exterior? 2) seu inglés é bri-
tanico ou americano? 3) onde, com quem e por quanto tempo estudou?

As trés perguntas supracitadas revolvem em torno de representa-
coes sobre o falante ideal de lingua inglesa — um idioma ainda muito
atrelado, no Brasil, ao status socioecondmico e, por extensao, tam-
bém étnico-racial. Falo em “extensao” porque € inevitavel estabele-
cer relacoes entre cor e classe social em um pais como o Brasil, de
desigualdades abissais e estruturalmente racista. As perguntas que
eram feitas comumente vinham seguidas por um ar de desconfianca
sobre o fato de uma mulher negra, cuja formacao escolar ocorreu,
em maior parte, na escola publica e de padrao social nao abastado
falar inglés. Essa cena que narrativizo é inspirada nas narrativas de
cenas do racismo cotidiano trazidas por Grada Kilomba (2019) em
Memdrias da Plantagdo, que sao aqui acionadas menos no intuito de
falar sobre mim do que de trazer uma questao que se expande para
um quadro representativo de experiéncias de outros sujeitos que
também sao interpretados de acordo com padrdes alicercados em
preconceitos engendrados pela Colonialidade.

Existe uma representacao facilmente identificavel de sujeitos
que tém acesso a uma educacao em lingua estrangeira. Esse padrao
converge com o resultado expresso pelo EF English Proficiency Index
(2020), de acordo com o qual o Brasil ocupa a 532 posicao, classifi-
cada como baixa proficiéncia. Os dados nao revelam a discrepancia
de acesso ao inglés entre negros e brancos, mas um cruzamento com
outras plataformas de dados sobre educacao a tornam evidente. Uma
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dessas evidéncias da discrepancia de oportunidades no campo da
aprendizagem reside na comparacao desse indice com o percentual
de estudantes da educacao basica atendidos pela rede publica, que
é de 80%, de acordo com a leitura dos dados do IBGE pelo site G1,
divulgado em 15 de julho de 2020, que apresenta um indice maior
de pessoas analfabetas entre negros e pardos do que entre brancos,
com uma diferenca percentual de 5,3 pontos; e uma diferenca per-
centual de 15,2 pontos de desvantagem para negros e pardos no que
se refere a conclusao das etapas do ensino basico. No que concerne
a evasao escolar, esses indices sao ainda mais expressivos, sendo a
diferenca percentual de 44,4% de desvantagem para negros e par-
dos. (ESCOLAS, 2020)

Essa breve radiografia da educacgao basica publica, tendo em tela
questdes étnico-raciais, pode ser articulada com os baixos indices de
proficiéncia. Se a escola publica é atribuida uma qualidade de ensino
de lingua estrangeira distante em muitos graus do ensino bilingue
oferecido nas escolas daqueles que podem paga-las e a maioria dos
estudantes do pais estdo no ensino publico e sao, consequentemente,
0s mais pobres, ndo & nenhuma surpresa constatar que o aprendizado
de lingua inglesa ainda esta ao alcance de uma minoria que detém
a maioria das riquezas do pais, ou seja, a classe abastada que pode
arcar com escolas bilingues e/ou cursos livres. E redundante afirmar,
mas também necessario enfatizar que, nessa classe abastada, pes-
soas brancas predominam.

Esses quadros, contudo, tém sido subvertidos por iniciativas de
ampliacdo do acesso as linguas estrangeiras a um custo mais acessivel
ou mesmo gratuitamente. Entre esses projetos, destaco o Programa
de Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores
da UFBA (PROFICI), que oferece cursos gratuitos de lingua estran-
geira para a comunidade académica da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e tem cotas raciais e sociais. O PROFICI ja teve cerca de 25
mil matriculas desde sua implementacao, em 2012, o que significa
que houve consideravel redimensionamento da concepcao de que
as linguas estrangeiras sao inacessiveis.
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Apesar da abertura promovida nao apenas por iniciativas como a
citada, mas também pelo acesso através das tecnologias, como aplica-
tivos, videoaulas, canais no Youtube, MOOCS, entre outros, paira sobre
o estudante falante em potencial de inglés “histdrias tUnicas” (ADICHIE,
2009) que o distanciam de uma leitura de si como falante de inglés, nao
apenas em potencial, mas em toda sua potencialidade. Trago a baila
o conceito de “histéria Unica”, usado por Chimamanda Adichie (2009)
em sua fala emblematica em um TED Talk, porque ele define o carater
metonimico que se atribui a pessoas, lugares, comportamentos, entre
outros, em que um aspecto € tomado como o fator determinante, que
encapsula toda uma pluralidade em uma leitura uniforme. Uma das
leituras uniformizantes sobre aprendizes de inglés é a visao sobre a
impossibilidade de aprender inglés em escolas da educacao basica da
rede publica, o que converge com a representacao de que o falante de
inglés &, idealmente, branco e de classe social privilegiada. Essa repre-
sentacao é sugerida até mesmo nos documentos oficiais que regem a
educacao, que nao provém as bases para a obtencao da proficiéncia
linguistica na escola de forma clara e estratégica.

Ao ler a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), noto um apelo
pela articulacao entre o ensino de inglés e conceitos como lingua
franca, multiletramentos, interculturalidade. (BRASIL, 2018) Os
propositos postulados pela BNCC acenam para objetivos de formar
falantes que aprendam o idioma para fins de comunicacao e possam,
metalinguisticamente, refletir sobre os conceitos supracitados de
modo a ndo concebé-la sob a égide da classica dicotomia do inglés
estadunidense e britanico, que desconsidera as variedades plurais
desse idioma. Todavia, uso o termo “acenar” ao falar desses objeti-
vos, e nao “confluir” ou “concordar”, porque, embora a BNCC aponte
as questoes tedricas e concepcdes a serem consideradas ao ensinar,
ela ndo enuncia como, com carga horaria tao limitada, seria possivel
atingir os objetivos explicitados no documento que sinalizam para a
necessidade de aulas conduzidas majoritariamente na lingua alvo e
de atividades de pratica e compreensao oral. Em termos teoricos, os
postulados desse documento sao proficuos:
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[...] as aprendizagens em inglés permitirao aos estudantes usar
essa lingua para aprofundar a compreensao sobre o mundo
em gue vivem, explorar novas perspectivas de pesquisa e
obtencao de informacdes, expor ideias e valores, argumentar,
lidar com conflitos de opinido e com a critica, entre outras
acoes. Desse modo, eles ampliam sua capacidade discursiva
e de reflexao em diferentes areas do conhecimento. (BRASIL,
2018, p. 485)

Endosso a importancia de ensinar a lingua considerando questoes
culturais (MOTA-PEREIRA, 2016), voltadas ao pensamento critico e
de cunho politico e social, o que se afina com a proposta da BNCC.
Entretanto, considero também imprescindivel ter em horizonte o
aprendizado para fins de comunicacao, de uso da lingua para expres-
sdo, que nao se limite a conteldos gramaticais e habilidades instru-
mentais, como normalmente se observa na educacao basica. ABNCC
converge com essa visao, mas enfatiza um ensino sobre o idioma em
vez de, propriamente, um ensino do idioma, pois nao sao apontados
caminhos estratégicos para o desenvolvimento da oralidade e de
outras habilidades que promovam a formacao de aprendizes capa-
zes de se comunicar nessa lingua. Observo, contudo, avancos nesse
documento em relacdo ao ensino tradicional. A concepcao de lingua é
mais afinada com as tendéncias contemporaneas da linguistica apli-
cada e, se houvesse um tempo maior dedicado ao estudo do idioma
e estratégias bem definidas, renderia resultados que subverteriam
os indices negativos da proficiéncia no pais, além de formar falantes
conscientes do carater plural do inglés.

Em contraste ao que € preconizado pela BNCC, o que observo é
que o ensino sobre o idioma, ao invés da énfase no desenvolvimento
de competéncias e habilidades para expressao, comunicacao e com-
preensao oral e escrita, perpetua os baixos indices de proficiéncia
no pais e ratifica a nocao de que estudantes da educacgao basica na
rede publica ndo aprendem a lingua efetivamente na escola. Essa
representacao do ensino de inglés na educacao basica em escolas
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publicas suscita algumas indagagoes: ainda existe uma crenca de que
a escola deve ensinar lingua estrangeira apenas para fins de leitura
e conhecimento gramatical, como apregoa o primeiro “método” de
ensino de lingua estrangeira, o Método de Traducao e Gramatica, e,
por isso, nao se credita a esse espaco a possibilidade de aprender
lingua estrangeira para fins de comunicagao e, assim, nao se ensina
alingua para esses fins? Ou essas crencas interferem na efetividade
das aulas mesmo quando professores se propdem a contemplar
essas finalidades?

As perguntas mencionadas podem ser desdobradas em varias
outras. Uma delas se refere a representagao que a sociedade tem em
relacao ao professor e ao estudante de escola publica. A resposta a
essa questao ecoa da afirmacao de Leffa (2011), de acordo com a qual,
a educacao é um dos fatores mais discriminantes na sociedade, pois
os ricos frequentam a escola privada, enquanto os pobres, a publica.
Essa afirmacao sugere que quem pode pagar escolhe ir para escolas
privadas, pois sao consideradas de melhor qualidade.

A nocao de qualidade é questionavel e é sempre importante frisar
que ha excelentes escolas publicas, assim como ha escolas particu-
lares que nao se voltam para uma educacao emancipadora e critica.
Entretanto, ao pensar no contexto da cidade de Salvador, € visivel o
investimento das escolas privadas em aulas de inglés em turnos opos-
tos, na formacao de professores, no critério de selecao de professo-
res fluentes e adocao de metodologias voltadas ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias, em contraste com o predominio do
ensino de gramatica nos curriculos de escolas publicas. Conforme
Jorge (2009, p. 164), “[m]uitos professores (de LE ou nao) pensam
que ensinar uma lingua significa apenas ensinar sua gramatica e seu
vocabulario.” Reforgo essa afirmagao com base na experiéncia de
nove anos de ensino de Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa, em
gue, na maioria das vezes em que meus alunos solicitaram o plano da
unidade que ensinariam, neles predominavam conteldos gramaticais.
Esse quadro enuncia uma discrepancia de oportunidades entre ricos
e pobres e, em linhas gerais, brancos e negros.
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Diante da constatacao dessa discrepancia que engendra repre-
sentacoes sobre falantes de inglés, o estudante de escola publica
enfrenta, além dos desafios inerentes ao aprendizado de uma lingua
estrangeira, uma representacao negativa sobre sua possibilidade de
aprender lingua estrangeira por pertencer ou advir de um contexto
desacreditado como lugar de aprendizado efetivo de um idioma. Além
de um preconceito de classe, que credita apenas aos espacos bem
pagos a possibilidade de ensinar o idioma de forma efetiva, ha também
um preconceito racial, pois, como mostram os dados do IBGE men-
cionados anteriormente, no ambito escolar, negros e pardos demons-
tram desvantagem em relacao aos brancos. Essa desvantagem pode
ser compreendida ao pensar no predominio de curriculos e materiais
didaticos que pouco ou nada refletem a realidade dos aprendizes e
nos quais € possivel observar uma auséncia de representatividade
atenta ao pluralismo que atenuaria o potencial de exclusao ou nao
identificacao, que leva a reprovacdes e evasao. Afirmo que essas
reflexdes também advém da minha experiéncia como aluna negra,
cuja vida escolar foi, majoritariamente, na escola publica.

Colonialidade em curriculos e materiais didaticos

Representacoes presentes em curriculos e materiais didaticos de
ensino de lingua inglesa por muito tempo estiveram circunscritas
ao Norte Global, com énfase em dois paises: Inglaterra e Estados
Unidos. Por Norte Global entendo, na esteira de Santos (2019), uma
configuracao geopolitica que envolve locais pertencentes a centros
hegemonicos ou a eles alinhados, que operam na construgao de hie-
rarquias calcadas na colonialidade do ser, saber e poder, que estao
interrelacionadas (MALDONADO-TORRES, 2019). Para Maldonado-
Torres (2019), a colonialidade do poder nao seria suficiente para
soerguer seus efeitos na forma como sujeitos concebem e interagem
com o mundo. E necessario que ela se estenda aos conhecimentos e
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aos modos de existéncia em prol de uma naturalizagao de padroes e
hierarquias ou, como o autor afirma, na esteira de Franz Fanon, “man-
ter os condenados em seus lugares, fixos, como se eles estivessem
no inferno.” (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 44) Por isso, ao falar
em decolonialidade, é imprescindivel que ela ndo se limite a questio-
nar o alcance dos centros hegemonicos na definicao da geopolitica
do poder, que situa o Norte Global como espaco privilegiado, mas
também problematize a énfase no conhecimento produzido nesses
centros, bem como estilos e metas de vida.

Um exemplo claro da existéncia da colonialidade do poder que se
enovela a do ser e saber é apresentada por Arran Stibbe (2015), em
suas consideracoes proficuas sobre a nogcao de desenvolvimento. Ao
fazer uma leitura da literatura que versa sobre a questao, destaca o
predominio da economia classica, no campo do conhecimento cien-
tifico econ6mico, em atuar na configuracao de uma linhagem de pen-
samento nesse campo de estudo, que privilegia o desenvolvimento
econdmico sem considerar os impactos nefastos do consumo sobre
a Natureza. A episteme consolidada por essa visao se traduz em ati-
tudes de apreco ao consumo, associado a visao de desenvolvimento,
moldando metas de vida de acordo com o que o sujeito consegue
ter, ao invés do que ele é capaz de ser. Desse modo, formas de vida
balizadas pelo poder de consumo se constituem em detrimento de
formas outras voltadas a relacoes interpessoais e exercicios de vida
alheios ao capital.

Um termo chave que destaco da leitura do texto de Stibbe (2015)
é desenvolvimento, como definidor de estilos de vida, linhagens de
conhecimento e o servigo desse aos mecanismos que avaliam as
sociedades e ditam caminhos a serem seguidos, bem como formas
de estabelecimento do poder. Em nome do desenvolvimento, vidas
humanas e ndo humanas sao exploradas. Essa exploracao é ofuscada
por argumentos e metas pautados na classificacao do mundo em
paises desenvolvidos, em desenvolvimento e subdesenvolvidos, em
que a nocao de desenvolvimento, nutrida por aqueles que se intitu-
lam desenvolvidos — o que, por sua vez, esta atrelado ao potencial de
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consumo — desconsidera que ha lugares tidos como nao desenvolvidos
que nutrem formas de vida sem impactos ao meio ambiente e com
uma simplicidade nao voltada a exaustao da Natureza.

Penso que a classificacao do mundo nos trés termos derivados da
palavra “desenvolver” é extensiva a forma como sujeitos sao catego-
rizados e regem suas escolhas e sonhos, influenciados pela ressonan-
cia das colonialidades mencionadas. Tal ressonancia € tamanha que
ha pessoas que nao imaginam que metas de vida almejar sem que
estejam atreladas ao autodesenvolvimento para alcancar padroes
mais elevados de consumo. Ao lado disso, emergem também repre-
sentacdes de poder aquisitivo que se busca atingir diante da mudanca
de classe social ou mesmo para quebrar esteredtipos que decalcam,
discriminatoriamente, perfis de pobreza.

Os tentaculos do consumismo sao nutridos cotidianamente por
propagandas que, se antes adentravam o cotidiano através dos comer-
ciais televisivos, atualmente invadem as telas de aplicativos e redes
sociais. O bombardeio de apelos pelo consumo é parte de uma guerra
sem fim, em que perdem sempre mais aqueles que nutrem o ciclo que
torna mais ricos os produtores dessas correntes de consumo: 0s gran-
des empresarios, incluindo aqueles que engendram as maquinas dos
sonhos nas quais apenas cabem aqueles que se submetem a ditadura
do ter. Importa assinalar que, entre os mecanismos de ratificacao de
uma gramatica de vida pautada no “ter”, estd a propria sala de aula,
em que, nao raro, 0s objetivos de estudo sao justificados por metas de
status e privilégios a serem atingidos que pressupdem a exploracao
de outras pessoas e mesmo a autoexploracao. (HAN, 2017)

Meu objetivo, ao trazer essas reflexoes, é propor uma perspectiva
decolonial para o curriculo e materiais didaticos no ensino de inglés,
para que compreendam saberes e conhecimentos do Sul Global e
suscitem uma atitude critica em relagao a carga ideoldgica que abar-
cam, operando uma légica que se distancie de parametros pautados
no capitalismo e racismo. Minha intencao, com isso, & abrir “fissuras”,
para usar um termo do Comandante Insurgente Galeano, citado por
Catherine Walsh (2018, p. 82), e propor novos “frames” (STIBBE,
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2015), ou seja, quadros conceituais atrelados a signos verbais ou
nao, que ativam camadas de sentido, de ideologias e cosmovisoes,
que permitem um redimensionamento de uma tradicao de contetdos
abordados em aulas, chancelados por curriculos e materiais didati-
cos silenciosos em relacao a formas de ser, saber e poder eclipsadas
pela colonialidade.

As representacoes que aciono consistem em trés elementos prin-
cipais: 1) a concepcao de nativo atrelada a falantes de inglés como lin-
gua materna oriundos de paises pertencentes ao inner circle (KACHRU,
1990), entre os quais se destacam Inglaterra e Estados Unidos; 2) a
forte presenca de pessoas que espelham o ideal relacionado ao Norte
Global de sujeito que, na leitura das consideracoes de Castro-Gomez
feita por Oliveira (2018, p. 69), é “branco, masculino, heterossexual
e pertencente a classe média”, compondo representacoes da triade
raca, classe social e género; 3) a presenca de uma politica de bem-
-estar e sucesso atrelado ao consumo como aspecto orientador de
metas, conteudos e estratégias no campo do ensino.

Entre as representacdes mencionadas, destaco a primeira, em
relacao a qual € importante revelar que, em mais de duas décadas
de experiéncia docente, sempre vivenciei situacoes em que era inter-
pelada sobre a origem do meu inglés com expectativas de que eu a
situasse como estadunidense ou britanica. Essas questoes também
sao lancadas aos meus alunos e orientam as avaliagoes de varias pes-
soas sobre o que significa falar inglés bem. Mesmo depois de tantas
pesquisas e discussdes sobre linguas inglesas, paira sobre professo-
res de inglés uma ansia quanto a aproximacao entre esses e falantes
“nativos” pertencentes a esses dois paises. A esse respeito, importa
frisar que essa ansia desconsidera o inglés negro falado nos Estados
Unidos e tantas outras variedades do idioma nesse pais, bem como
0 cockney — uma variedade usada por falantes pouco escolarizados
na Inglaterra. De forma anéaloga, ela também descarta os ingleses
falados na Nova Zelandia e na Australia, que também pertencem ao
inner cicle (KACHRU, 1990). A marginalidade dessas variedades se
afina a um projeto de homogeneizacao e hegemonia, expressivas de

Materiais didaticos e curriculo no ensino de inglés sob uma perspectiva decolonial 111



uma colonialidade linguistica, ou seja, de uma concepcao de lingua
atrelada a variedades tidas como padrao e assim legitimadas mediante
a estratégia de inferiorizacao das demais em uma hierarquizacao
interessada.

No contexto do ensino de linguas e no “mercado” de trabalho para
professores de inglés, é possivel flagrar a presenca de tal colonialidade
que define vagas nas escolas mais almejadas para aqueles cuja fala
se aproxima mais do ideal do falante “nativo”. Embora desconheca
pesquisas que tenham mapeado esse fend6meno, ele esta presente
no relato de diversos estudantes e muitas vezes se exprime também
em propagandas que enfatizam a importancia de falar como “nativo”.
Um exemplo desse tipo de propaganda é a do EF English Live, em
que a atriz Tata Werneck encena o papel de uma aluna de inglés que
pronuncia a palavra teacher com um sotaque em que o som /t/ é
pronunciado como /tf/— um fendmeno muito comum entre estudan-
tes brasileiros, que é visto com olhar de reprovacao pela professora
estadunidense com quem a atriz contracena.

A troca do som /t/ por /tf/ é uma realizagao que pode ser facil-
mente justificada ao analisar o portugués falado por brasileiros, que,
em boa parte das regides do pais, falam o fonema /t/ como [t[] diante
do som vocalico palatal /i/, ndo constituindo, com isso, uma palavra
distinta, pois esse traco fonético nao é diferencial. A assimilacao de
uma realizacao fonética do portugués para o inglés aproxima-se do
que Kumaravadivelu (2003) define como nativizacao, ou seja, um
processo de reconfiguracao de um idioma pelo falante em que incor-
pora aspectos da sua prépria lingua. Essa reconfiguracao é feita por
diversos falantes de inglés como lingua estrangeira, que adaptam
fonemas inexistentes na propria lingua.

A nativizagdo € mais comumente atribuida as mudancas e misturas
que incidem sobre uma lingua inicialmente estrangeira falada em uma
regiao na qual passara a ser uma das linguas usadas na comunicacao.
Um exemplo é o inglés nigeriano. A leitura de romances, contos e textos
ensaisticos do escritor nigeriano Chinua Achebe (2009) traz um olhar
sobre tal processo. Na leitura de seus textos, & possivel notar marcas
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da cultura nigeriana na articulagao da lingua inglesa, expressa no uso de
provérbios, de uma sintaxe que imprime um carater diferencial e do uso
de palavras do igho, que adentram espontaneamente a malha da escrita.

O uso da lingua inglesa por escritores africanos, ainda que com
uma diccao que enuncia tracos das linguas africanas, suscitou uma
polémica expressa no livro Decolonising the Mind, de Ngugi wa Thiong’o
(2011). Para esse autor, que é queniano, o uso de linguas europeias
na literatura africana é uma forma de sustentacao do imperialismo
gue deveria ser rechacada pelos escritores africanos. A resposta de
Achebe (2009) a reacao de Thiong’o evoca o signo da ambivaléncia
ao assinalar que, se para o autor queniano, o uso da lingua & uma
questao de “ou/ou”* (ACHEBE, 2009, p. 97, traducao nossa), para ele,
é uma questao de “ambos”? (ACHEBE, 2009, p. 97, traducao nossa).

Ao articular a discussao entre os dois escritores para o contexto
de ensino e aprendizagem de linguas, defendo a ambivaléncia da
alternativa de ensinar/aprender o inglés tido como padrao, relacio-
nado a variedades de prestigio do inner circle, e contemplar as linguas
inglesas faladas em outras partes do mundo. Entretanto, considero
pertinente perguntar até que ponto essa ambivaléncia orienta os
critérios de selecao de professores em instituicoes tidas como refe-
réncia no campo de ensino de inglés. Essa pergunta desdobra-se
em outras, a exemplo de: quem produz livros didaticos, que, mesmo
que contenham audios com falantes de varios paises, ainda sao de
autoria desses dois polos do inner circle? E, ainda, quais sao as repre-
sentacdes mais corriqueiras de falantes tidos como proficientes e
que paises sao os destinos mais desejados para intercambios com a
finalidade de aprender o idioma? As respostas desembocam nos fra-
mes que motivaram a construgao da propaganda supramencionada,
em que a aluna de inglés aprende que professores “nativos” (nesse

1 [No original] either/or

2 [No original] both
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caso, estadunidenses) garantiriam a aquisicao da lingua inglesa com
precisao e autenticidade.

A propaganda supramencionada endossa a concepcao de falante
nativo como ideal de professor, que estaria apto, em contraste a pro-
fessores brasileiros, nao representados na propaganda, a ensinar
a falar inglés “corretamente”, evocando a autoridade outrora atri-
buida a “falantes nativos”, que orientava a legitimacao de materiais
como auténticos ou nao, politicas, métodos e exames de proficién-
cia (RAJAGOPALAN, 2004). Para Rajagopalan (2004), esse falante
“nativo” nao tem mais o mesmo privilégio de outrora. Ao se perguntar
sobre o status do falante nativo como professor, ele traz a seguinte
reflexao: “‘[o] falante nativo continua a reter seu status privilegiado
anterior como um profissional de inglés como lingua estrangeira?’ A
resposta &, penso, um nao em alto e bom som”. (RAJAGOPALAN,
2004, p. 116, traducao nossa) Para ele, essa resposta se justifica pelo
declinio do status do inglés padrao diante do inglés mundial (World
English), em relacao ao qual o falante nativo seria 0 menos ideal em
virtude de sua condicao monolingue. O uso do World English requer
competéncias desenvolvidas em estagios de interlingua e no multi-
linguismo, o que confere ao falante de inglés como lingua estrangeira
uma vantagem.

Concordo com Rajagopalan (2004) e noto o quanto suas conside-
racoes estao afinadas com pesquisas no campo de inglés como lingua
franca, assimilada a proposta da BNCC. (BRASIL, 2018) Entretanto,
assim como nas discussdes sobre preconceito linguistico, sob o patro-
cinio do celebrado livro de Marcos Bagno (2007), as forcas e discus-
soes para desconstrucao do preconceito ainda nao sao tao amplas a
ponto de nao mais existirem atitudes de reprovacao diante de uma
producao fonética, como a encenada por Tata Werneck na propaganda,
ou de outros desvios em relagao ao inglés padrao.

3 [Nooriginal] ‘Does the native speaker continue to retain his/her former privileged status as
an EFL professional?’ The answer is, I think, a resounding no.
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Acrescento que, apesar dos esforcos, a énfase na acuidade pro-
mulgada pelo Método Audiolingual (BROWN, 2007) nao foi descons-
truida com o Método Comunicativo. (BROWN, 2007) Ainda ha muita
énfase em como se fala ao invés da mensagem. Essa énfase nao é
desinteressada. Ela é uma forma de silenciamento, pois, no bojo
dessa premissa, encontra-se o privilégio direcionado aqueles que
tiveram ou tém acesso a educacgao formal em centros onde se ensina
inglés para fins de comunicacao e com metas de exceléncia. Assim,
no que tange ao ensino e aprendizagem de inglés, o privilégio recai
sobre aquele cuja fala expressa a familiaridade e o conhecimento do
idioma, urdidos em anos de exposicao a ele e de acesso a instituigoes,
situagoes e recursos que promovem uma aprendizagem efetiva, o que,
de acordo com a EF, nao esta ao alcance da maioria da populacao.

Ainda a respeito da énfase na acuidade, um breve percurso sobre
os métodos de ensino revela que ela foi uma meta de atravessa-
mento secular ndo limitado ao Método Audiolingual, mas iniciado
com o Método de Traducao e Gramatica e, depois, o Método Direto.
(BROWN, 2007) Apesar das reconfiguracdes promovidas pelo Método
Comunicativo, que prioriza a fluéncia (BROWN, 2007), a énfase na
estrutura predomina em curriculos que prescrevem o ensino de topi-
cos gramaticais, que levam muitos estudantes a usar, como metafora
dos seus conhecimentos do idioma, o tépico “verbo to be”.

A BNCC traz uma proposta alheia ao ensino voltado a apreensao
de regras gramaticais, apontando para uma visao de aprendizagem
de lingua inglesa que considere multiplas linguagens e a variacao lin-
guistica. Nesse sentido, ela esta na contramao do que tem sido feito,
em linhas generalizantes, em aulas de inglés em escolas publicas,
trazendo uma contribuicao para a descontinuidade de uma aprendi-
zagem desprovida das multiplas possibilidades abertas ao se apren-
der um idioma. Entretanto, como ja mencionado, a BNCC nao aponta
caminhos para implementar estratégias que tornem mais significativo
o ensino de inglés e possibilitem a aprendizagem da lingua para fins
de uso e o desenvolvimento de uma perspectiva critica em relacao a
esse uso. Criticas analogas foram feitas em relacao aos Para@metros
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Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), sobre a discrepancia entre
eles e a realidade escolar. Essas criticas sinalizam para a importan-
cia de preconizar propostas pedagogicas que estejam articuladas a
caminhos estratégicos, considerando questdes praticas como, por
exemplo, a carga horaria destinada as aulas, o niumero de alunos
por turma, o perfil delas, a formacao do professor, as condicbes do
ambiente, entre outros. A titulo de ilustracdo, um dos entraves para
um ensino efetivo de inglés nas escolas é a restrita carga horaria
dessa matéria, em que, muitas vezes, o contetdo deve ser ensinado
em uma aula de 50 ou mesmo 40 e até 30 minutos, incluindo a cha-
mada, o tempo necessario para a transicao entre aulas, o momento
de cumprimentar os alunos e dizer os propdsitos da aula.

Acredito e defendo, com base em minhas proprias experiéncias,
que € possivel ensinar a falar o idioma e refletir sobre ele mesmo em
situacdes adversas, mas isso requer tempo, planejamento, continuo
estudo de estratégias, conhecimento sobre a realidade social e cul-
tural dos alunos, entre outros requisitos nem sempre ao alcance de
todos os professores. Ainda assim, € plausivel para esses ministrar
aulas que nao se limitem a inférteis licoes de gramatica e mesmo o
foco nesse aspecto da lingua pode ser contextualizado, articulado a
praticas orais e atrelado a temas de relevancia social.

Nem sempre, contudo, um ensino significativo acontece e atri-
buo a auséncia de tentativas para realiza-lo a frames em relacao ao
aprendizado de inglés na educacao basica publica. Por décadas, tem
prevalecido um ensino de inglés que nao prioriza a comunicagao com
o desenvolvimento de habilidades de producao e compreensao oral
e escrita. Essas experiéncias sobressaem muito mais do que outras
em que professores da educacao basica de escolas publicas ensi-
nam com propositos comunicativos. A ressonancia desse frame, que
aciona termos como gramatica, traducao, memorizagao, auséncia
de contexto e de propdsito comunicativo, promove as bases para o
predominio de métodos tradicionais de ensino de inglés.

A preponderancia de um ensino tradicional de inglés é uma cons-
tatacao resultante das minhas experiéncias como professora da
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educacao basica durante alguns anos e como professora de estagio
supervisionado, substanciadas pela leitura de textos como o de Gladys
Quevedo-Camargo e Gutemberg Silva (2017). Nesse texto, os autores
tecem uma analise critica sobre o ensino de lingua inglesa no Brasil,
trazendo um panorama historico a respeito do qual concluem que:

Ao longo desse percurso de 162 anos, o ensino de linguas
na escola publica brasileira ficou mais pobre. Em termos de
orientacao metodoldgica, o método gramatica-traducao parece
nunca ter deixado de existir, posto que o método direto nao
surtiu o efeito desejado. A énfase no uso da lingua (estrangeira)
para comunicacao e no seu carater social a partir do final da
década de 1990, embora sinalize um avanco em termos de
ensino, também nao surtiu (ainda?) os efeitos desejados, talvez
devido a falta de orientacdes explicitas em termos metodolé-
gicos. (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017, p. 264)

Os autores assinalam, com base no estudo realizado pelo Conselho
Britanico que analisam em seu texto, a auséncia de politicas que
valorizem o ensino de linguas estrangeiras no Brasil. Em relagao a
este, também destacam como, desde seu inicio, em 1855 (QUEVEDO-
CAMARGO; SILVA, 2017), houve diversas perdas ao invés de avangos
e o estagio atual é um dos piores. O painel histérico sobre o ensino
de lingua estrangeira no Brasil ganha contornos ainda mais desani-
madores quando os autores se debrucam sobre as escolas publicas.
A respeito delas, mencionam trés desafios, a saber: a “vulnerabili-
dade social” (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017, p. 264), que aflige
os alunos e que traz impactos em sua aprendizagem; o tamanho e
a heterogeneidade das turmas; e o trabalho dos professores que é
comprometido por contratagées que nao garantem estabilidade, pela
excessiva carga horaria de atividades, por baixos salarios que nao
cobrem as horas dedicadas ao “planejamento das aulas, elaboracao
de provas, correcao dos trabalhos dos alunos ou das provas aplica-
das”. (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017, p. 265)
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Os fatores apontados por Quevedo-Camargo e Silva (2017) con-
vergem em um frame da area de inglés, marcado pela desvalorizacao
tanto por parte de professores, que vivenciam os desafios impostos
aquem é da area, quanto de alunos, que os presenciam. Somam-se
a esse frame as representacdes negativas de professores no Brasil,
disseminadas por noticiarios e programas televisivos existentes ha
décadas, como A Escolinha do Professor Raimundo, que representa
um professor que padece com uma turma de alunos nao estudiosos,
com algumas poucas excecoes, e cujo baixo salario € mencionado
em todos os episddios.

Desde 2016, me dedico a assistir a videos e a ler textos litera-
rios que trazem representacoes de professores e alunos. Entre eles,
destaco o filme Freedom Writers (2007), que encena a historia de
Erin Gruwell, uma professora extremamente dedicada que chega a
ter outro trabalho para arcar com os projetos que propoe aos seus
alunos. Apesar de seus éxitos e da transformacao que sua pedagogia
traz a comunidade discente, seus sacrificios culminam em perdas
em sua vida pessoal, como o divorcio, e trazem a mensagem de que
apenas o autossacrificio assegura um ensino emancipador, o que, por
um lado, € um exemplo a ser lido de forma positiva, mas, por outro,
€ também uma saga indesejavel.

Além da representacao do professor que deve se sacrificar em
nome de seu projeto pedagdgico, o exemplo de Erin Gruwell retrata
a auséncia de uma remuneracao digna para as horas necessarias
para planejamento e correcao das atividades didatico-pedagdgicas.
O filme também aponta para a pauperizagao do curriculo na escola
publica, que ndo atende aos anseios e necessidades dos estudantes,
o que leva Gruwell a muda-lo completamente, tendo como parte dos
insumos de pesquisa para fazé-lo os diarios escritos pelos estudan-
tes, que descortinam cenas de suas vidas.

O trabalho de investigacao sobre o background dos alunos é
uma das etapas previstas por Paulo Freire (2011) em Pedagogia
do Oprimido, em que aborda a importancia de fazer um trabalho de
campo para conhecer habitos, crencas, linguagem dos alunos antes
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de comecar a ensinar. Esse tipo de pesquisa permite conhecer as
necessidades dos alunos, mas, nem sempre, para um professor com
40 horas na educacao basica e mais de 400 alunos, € possivel ter um
olhar arguto sobre essas necessidades. Considero, contudo, possivel
encontrar pontos de convergéncia entre o curriculo designado para as
aulas e os perfis dos alunos, que podem ser apreendidos com algu-
mas aulas dedicadas a conhecé-los. Esse estagio de conhecimento
dos alunos pode ocorrer, inclusive, enquanto alguns conteldos de
lingua inglesa sao ensinados.

Outro aspecto proficuo a ser considerado a partir de Freedom
Writers é o preconceito de professores da escola publica em relagao a
estudantes nao brancos e de classe social desprivilegiada. Na narrativa
filmica, fica claro o descontentamento dos professores em relacao a
diversidade étnico-racial e de classe social que passou a caracterizar a
escola. bell hooks (2003) aborda a discriminacao a estudantes negros
por professores brancos nas escolas de integracao e demonstra como
essa discriminagao nao se limita a forma como os professores tratam
seus alunos, mas, também, se estende ao modo como os alunos se
veem e orquestram suas atitudes na escola de modo a comprovar a
inferioridade atribuida a eles por parte dos professores.

Em unissono com bell hooks (2003) e ao considerar diversas
cenas que presenciei como professora e aluna, posso afirmar que a
subestimacao da familia, escola e outras instancias da sociedade é
o ponto de partida para a desmotivacao dos alunos. Com isso, enfa-
tizo a necessidade de desnaturalizar representacoes que levam a
subestimacao de modo que se perceba que ser ou nao motivado
nao depende de qualidades inatas, mas, sim, de questdes sociais,
econdmicas e culturais.

Em Teaching with Poverty in Mind, Eric Jensen (2009) faz uma
radiografia dos efeitos da pobreza sobre os estudantes. O texto é
tocante. Nele, o0 autor mostra, cientificamente, como um ambiente
nao propicio a estudar, a violéncia e os problemas de escassez de
recursos basicos comprometem o desempenho e o interesse de alu-
nos que vivem em condicao de pobreza. Esses casos sao ilustrados
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em Freedom Writers (2007) e € uma realidade muito presente entre
estudantes de escolas publicas que, como afirma Leffa (2011), sao,
em grande parte, pessoas de classes desprivilegiadas. Em minha
leitura sobre a relacao entre escola publica e pobreza, trago consi-
deracdes sobre a extensao dessa problematica as questoes raciais
(PEREIRA, 2019), uma vez que nesses espacos predominam nao so
sujeitos pobres como, também, em sua maioria, negros e pardos,
como ja discutido aqui. Esses sujeitos, além de todos os desafios
advindos de questdes socioecondmicas e étnico-raciais, enfrentam
a subestimacao de uma sociedade que diz que a escola é ineficaz,
tendo como argumento a desmotivacao quando, na verdade, o faz
por uma questao de preconceito. Afinal, ha todo um aparelhamento
retdrico voltado a defender a inferioridade intelectual do negro, como
sugere a inexisténcia de alusdes ao conhecimento cientifico e aos
saberes dos povos africanos nos livros didaticos.

Woodson (1990) substancia essa visao ao assinalar que os avangos
cientificos africanos eram negligenciados e a mesma atitude nega-
tiva incidia também sobre a lingua falada por comunidades negras e
a literatura de matriz africana. Ademais, discute o carater negativo
dos conteldos de historia que se referiam aos negros e o siléncio
em relagado as técnicas africanas de domesticagao de animais bem
como nas areas do Direito, MUsica e no uso primordial do ferro. Esses
siléncios resultam do predominio de uma autoria franqueada a sujei-
tos brancos.

A existéncia de uma episteme branca nos curriculos ainda per-
manece nas escolas, como denota a auséncia de conteudos rela-
cionados a Africa. Esse predominio continua a despeito da Lei n°
10.639/2003, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura de matriz africana (BRASIL, 2003), e da Lein®11.645/2008,
que amplia a anterior para abranger também histéria e cultura indi-
gena (BRASIL, 2008).

Essas consideracdes levam a pensar sobre como linguas sao ensi-
nadas na escola. Tanto em portugués como em inglés, predomina o
ensino da variedade padrao, que, por sua vez, é a falada pelas elites.
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Assim, infere-se que a discriminacao em relacao a como se fala
extensiva a outros preconceitos. Afinal, as variedades eleitas como
o ideal o foram por critérios nao inerentes a lingua, mas atrelados
aos sujeitos que a falam. Esse ideal € ensinado e, por isso, de acordo
com Jorge (2009, p. 163), nas salas de aula sao usados “materiais
que ensinam uma variante dessa lingua, a lingua falada por falantes
brancos, de classe média, moradores de grandes centros urbanos e
com alto grau de escolaridade”. Essas categorias, nao aleatoriamente,
convergem com padrdes eurocéntricos e ocidentalizados.

No livro Interchange Intro 1, quarta edicao, um dos livros de inglés
de uma das séries mais comercializadas no mundo, ha o empenho
para representar a diversidade racial, com personagens negros e
asiaticos. Todavia, predominam personagens brancos assim como
aspectos culturais estadunidenses. A maioria dos textos apresenta
tais aspectos e algumas licoes sao introduzidas com eles, a exemplo
da unidade 2, que tem como introducao a atividade que apresenta
“Top Six Student Part-Time Jobs in the United States” (RICHARDS,
2013, p. 8); aunidade 4, que tem como introducao a atividade “Music
Sales in the United States” (RICHARDS, 2013, p. 22) e apresenta, na
sequéncia, uma atividade que destaca dois musicos estaduniden-
ses; um texto “Stay-at-Home Dads” (RICHARDS, 2013, p. 35) sobre
mudancas em familias estadunidenses em que pais tém ficado em
casa para cuidar dos filhos, entre outros exemplos. E evidente a &nfase
nos Estados Unidos, nao havendo, pelo menos neste livro, nenhuma
alusao a Nova Zelandia, por exemplo, terra natal de Jack Richards,
ou algum dialogo que seja ambientado na Jamaica, Quénia, Nigéria,
Trinidad e Tobago.

O siléncio em relagao aos paises que estao fora do circulo hege-
monico e ocidentalizado € confirmado pelo fato de muitas pessoas
desconhecerem paises onde o inglés é falado. Uma dessas omissoes
é Trinidad e Tobago. Estive em Trinidad e Tobago em 2020 e, nao
raro, ao me referir ao pais, emergem reacoes que denotam seu des-
conhecimento; perguntas sobre o porqué da escolha de uma viagem
para la diante de outras opcoes; duvidas sobre o idioma ali falado.
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O mesmo leque de impressodes é extensivo a Barbados. O desconhe-
cimento sobre esses paises esta diretamente associado ao siléncio
em relacao a eles nas aulas de geografia, historia e, também, nas
de lingua inglesa. Apesar da grande diversidade de paises onde o
inglés é falado, os desejos e os parametros em torno desse idioma
continuam orientados para o Norte Global. Com isso, a despeito da
abrangéncia de alcance da lingua inglesa, prolifera-se e perpetua-se
a soberania dos paises hegemonicos, disseminada pelos aspectos
culturais, ideoldgicos, identitarios, econdmicos e sociais presentes
em materiais didaticos.

A neutralidade almejada na producao de tais materiais compac-
tua com a construcao de uma nocao de lingua inglesa como homo-
génea e atrelada aos polos hegemodnicos tidos como referéncia para
ela. Atribuo essa dinamica de uniformizacao a producao de livros
e outros materiais didaticos por autores filiados a epistemologias
do Norte Global, que protagonizam personagens, cenas, lugares e
temas atrelados a Europa ou Estados Unidos ou sob as lentes deles,
concebidos como modelos.

Em um dos meus artigos (PEREIRA, 2020), discuti um caso emble-
matico acerca do olhar europeu sobre culturas fora do eixo hegemé-
nico ao analisar uma das licdes do livro didatico Breakthrough Plus 2
(CRAVEN, 2012). No livro, em um dos textos, ha uma personagem que
escreve em primeira pessoa, chamada Jane, uma professora de inglés,
oriunda de Newcastle, Inglaterra, que mora em Acra, Gana, na casa
de uma mulher chamada Lizzie, que tem cinco filhos. No texto, Jane
enfoca as diferencas entre sua cultura inglesa e a vida em Acra com
tom de exclamacao diante delas, acentuando um olhar exoético. Em um
dos trechos, ela, inclusive, menciona: “As vezes comemos coelho no
jantar!”4 (CRAVEN, 2012, p. 9, traducao nossa), dando a esse costume
culinario um carater excéntrico. Uso o termo “excéntrico” pela carga
semantica que ele traz ao definir o diverso como externo ao centro,

4 [No original] “Sometimes we have rabbit for dinner!”
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como se 0 que nao pertence a esse fosse tido como o outro, a excecao
e, por extensao, o ilegitimo. O olhar de Jane, nessa simples narrativa de
um livro destinado a estudantes de nivel pré-intermediario de inglés,
traduz uma colonialidade que esse material perpetua e naturaliza.
Diante da explanacao sobre a presenca de uma colonialidade no
ensino de inglés, trago algumas propostas de elaboracao de materiais
didaticos e reconfiguracao de curriculos em uma perspectiva decolonial.

Propostas para materiais didaticos e curriculos em
uma perspectiva decolonial

Inicio esta secdo evocando a experiéncia que tive como professora
da educacao basica entre 2005 e 2009. Naquela época, tinha em
horizonte estratégias, materiais e concepcoes de ensino que nao se
afinavam com o contexto da educacao basica, o que trouxe diversos
desafios que tentei superar com o estudo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino fundamental, associados a outras refe-
réncias. Com base neles, elaborei um modulo de atividades para os
dois niveis que lecionava, a saber: a sétima e oitava séries do ensino
fundamental II.

Para a elaboracao desses médulos, busquei colocar em pratica
os principios da abordagem de carater sociointeracional, preconi-
zada pelos PCN (BRASIL, 1998), enfocando dois tipos de conheci-
mento, quais sejam: o sistémico e o de mundo. O primeiro “envolve
os varios niveis da organizacao linguistica que as pessoas tém: os
conhecimentos léxico-semanticos, morfoldgicos, sintaticos e foné-
tico-fonologicos”. (BRASIL, 1998, p. 29) O segundo, por sua vez, “se
refere ao conhecimento convencional que as pessoas tém sobre as
coisas do mundo, isto &, seu pré-conhecimento do mundo”. (BRASIL,
1998, p. 29)

Nao encontrei nos PCN os caminhos metodologicos para imple-
mentacao desses principios, mas conversas com professores que
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trabalhavam em escolas que adotavam o sociointeracionismo me
orientaram para a aplicacao dessa abordagem. Desse modo, elaborei
os modulos dividindo-os em quatro unidades, correspondentes as
do periodo letivo, que contemplaram os temas transversais. Assim,
o médulo abordou os temas Pluralidade Cultural e Etica na primeira
unidade; Saude e Meio Ambiente na segunda; Trabalho e Consumo
na terceira; e Sexualidade na quarta. O desenho das unidades envol-
via um texto com tematica de relevancia social, a respeito do qual
havia perguntas para acionar o conhecimento prévio dos estudantes;
questoes de compreensao desse texto que requeriam conhecimento
linguistico e de mundo; atividades voltadas para pratica oral com enfo-
gue comunicativo; uma secao voltada para conhecimento sistémico
da lingua inglesa no que se refere a tempos verbais e vocabulario,
relacionados aos temas da unidade, envolvendo as habilidades de
fala, escrita, leitura e, raramente, compreensao oral.

Ao revisar os médulos com as lentes que tenho atualmente, redi-
mensionaria varias atividades. Entre elas, algumas em que, nos exer-
cicios, ha palavras nao relacionadas aos temas das unidades. Além
disso, inseriria mais atividades de producao oral e acrescentaria insu-
mos linguisticos e culturais de paises pouco conhecidos onde o inglés
¢ falado como forma de expressar a diversidade desse idioma. Para
isso, usaria a literatura e outras midias, como filmes e musicas. No que
se refere ao curriculo, aos contelidos gramaticais (prevalecentes em
programas das matérias de inglés nas escolas publicas da educagao
basica), acrescentaria funcdes atreladas a contextos comunicativos,
as chamadas functions, para cada unidade; adicionaria uma secao
para o estudo de aspectos sistémicos relacionados com variedades
da lingua inglesa; usaria mais imagens, textos e outros recursos que
estampassem questoes sociais, étnico-raciais e de género.

Recomendo aos professores em formacgao e aos ja experientes
que, mesmo que deem aulas com livros didaticos, elaborem atividades
para suplementa-los. Pode parecer desencorajador para os profes-
sores usar parte de sua carga horaria para elaboragao de materiais
como os moédulos que descrevi. Entretanto, a elaboracao desses
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materiais poderia promover um ensino mais significativo do idioma, o
que ampliaria a motivacao dos aprendizes e facilitaria a aprendizagem.
Elenco alguns principios para elaboracdao de materiais:

1. Refletir sobre o contexto sociocultural dos aprendizes, preferen-
cialmente, através de pesquisa de campo e aplicacao de questio-
narios de sondagem;

2. Elencar tematicas de pertinéncia social, preferencialmente aquelas
relativas ao Sul Global, e que, potencialmente, interessariam a estu-
dantes do nivel a que o material se destina e/ou abordam tematicas
que dilatam o pensamento critico e despertam a consciéncia social,

3. Escolher textos orais e/ou escritos, entre os quais, literarios, que
contemplem tais tematicas;

4. Selecionar functions também relacionadas a essas tematicas para
que as atividades contemplem producao e compreensao oral;

5. Destacar topicos gramaticais que ampliem o conhecimento sis-
témico das functions e dos textos enfocados. E importante que o
insumo gramatical sirva para compreender a lingua em seu contexto
e potencializar seu uso ao invés de ser concebido apenas como um
conteldo que tem um fim em si mesmo.

Entre os textos que podem ser contemplados, estdo os literarios,
letras de musicas, trechos de scripts de filmes, histérias em quadri-
nhos, propagandas, apenas para citar alguns exemplos. Os argumen-
tos a favor do uso de textos literarios se espraiam por motivacoes
relacionadas diretamente a aprendizagem de inglés, a exemplo de
aspectos culturais que podem ser acessados nas representacoes nos
textos; e aspectos linguisticos, como o uso de expressoes, palavras e
estruturas peculiares aos lugares onde esses textos sao produzidos.
Somam-se a eles os aspectos cognitivos, a exemplo da aquisicao de
vocabulario, da familiarizacdo com a sintaxe e morfologia do idioma,
da ampliacao da habilidade de leitura com reflexos em outras habi-
lidades. Além disso, a literatura ensina sobre diversos assuntos e é
uma das vias de acesso para a cultura de outros paises.
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No livro Education and Literature: Reflections on Social, Racial,
and Gender Matters (PEREIRA, 2019), ilustrei como ensinar lingua
inglesa, tendo em horizonte questdes sociais, raciais e de género,
usando textos literarios. Nele, fizum percurso em textos literarios de
diversos paises, a exemplo da Nigéria, Africa do Sul, Quénia, Inglaterra,
Estados Unidos e Ilhas Salomao, com o intuito de mapear diversos
sentidos da educacao. Outro proposito foi apresentar procedimentos
para o ensino de inglés através da literatura.

A literatura é, indubitavelmente, um recurso proficuo para o ensino
de lingua estrangeira a luz de diversos temas em uma perspectiva cul-
tural, politica, social e racial. Ela oferece uma gama de tematicas que
pode refletir os interesses e necessidades dos aprendizes. Considero
imprescindivel escolher materiais que tenham relacao com o contexto
sociocultural dos estudantes, mas avalio como igualmente necessario
contemplar assuntos que sirvam para ampliar a consciéncia social e
desconstruir mecanismos resultantes de séculos de predominio de
uma légica colonialista, capitalista, racista, sexista, entre outras. Esses
tdpicos nem sempre fazem parte dos interesses dos estudantes, mas
figuram como importantes para a construgao de um mundo com mais
justica social. Destarte, advogo que o ensino deve ser perpassado por
propositos que ampliem os horizontes dos estudantes para inspira-
-los a um processo de transformacgao, em que prevalecam poéticas
de vida nao exploratdrias e predatérias em relacao aos seres vivos
em geral, nao apenas os seres humanos.

A concepcao de poéticas de existéncia que priorizem as vidas em
todas as suas formas converge com preceitos do Bem Viver, que, nas
palavras de Acosta (2016, p. 24), “é, essencialmente, um processo
proveniente da matriz comunitaria de povos que vivem em harmonia
com a Natureza.” Os povos aos quais se refere sao os indigenas, con-
cebidos pelo pensamento moderno ocidentalizado como nao desen-
volvidos, mas que, como assinala o autor, nutrem principios e modos
de interacao com a Natureza que tém muito a ensinar sobre atitudes
nao predatodrias de coexisténcia com a pluralidade existente na Terra.
Tais atitudes destoam da légica capitalista, calcada na desigualdade
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proveniente da exploracao de seres humanos e de outros seres vivos,
tendo como principio o esgotamento dos recursos em nome do lucro
e a privacao de possibilidades de exercicio de uma boa qualidade
de vida a favor da precarizagao dela, que se torna refém do servico,
emprego ou funcao que a explora.

A imperiosidade do capitalismo, com seus tentaculos em variadas
instancias das sociedades e em tantas partes do mundo, parece um
empecilho para a instauracao de uma poética mais abrangente do
Bem Viver. E animador, contudo, ler as palavras de Acosta (2016) ao
afirmar que nao é necessario que o capitalismo seja totalmente extinto
para que o Bem Viver exista, pois “[v]alores, experiéncias e praticas do
Bem Viver continuam presentes, como tem sido demonstrado ao longo
de cinco séculos de colonizacao constante.” (ACOSTA, 2016, p. 25)

As palavras de Acosta (2016) remetem a sobrevivéncia dos
povos indigenas diante de tantas empreitadas de destruicao do meio
ambiente e desses povos, cujas existéncias estao intrinsecamente
envolvidas, o que se traduz no lema: seres humanos dependem dos
outros seres. Para Ailton Krenak (2020), entretanto, o contrario nao
¢ verdadeiro. O ser humano nao ¢ indispensavel para a biodiversi-
dade e sua interacao com ela € a mais maléfica pelo seu potencial
de destruicdao. Nesse ponto, o autor compara o ser humano ao virus
causador do covid-19, vendo o virus como menos nocivo.

Krenak (2020) parte do mote das discussdes sobre a pandemia
do covid-19 para mostrar a prioridade atribuida a economia ou ao
desenvolvimento em detrimento da vida. Partindo de Michel Foucault,
em Vigiar e Punir, Krenak (2020) destaca desse texto a afirmacao de
que, para uma sociedade regida pela logica do mercado, a utilidade
de um sujeito esta atrelada a sua produtividade. E uma forma de
pensar que desmerece, por conseguinte, qualquer modo de existén-
cia que ndo sirva aos interesses do desenvolvimento econdmico. E
nessa linha de desmerecimento que se encontra o pouco apreco a
formas de vida indigenas, que valorizam a interagao harmdnica com
o ambiente, o que leva Krenak (2020) a afirmar que a sua relacao
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com a Natureza, a forma como interage com ela, € comumente vista
sob um prisma negativo.

A imersao na cultura indigena através do estudo do Guarani, da
leitura de contos e de um romance de autoria indigena, bem como o
acesso a documentarios, filmes, reportagens, entre outros, me levou
a reverter minha visao sobre os caminhos para a construgao de um
mundo melhor. Para mim, durante anos de formacao orientada pela
légica ocidentalizada do desenvolvimento, este deveria justificar
empreendimentos que levassem ao redesenho do meio ambiente.
Sempre tive certa sensibilidade em relacdo a Natureza, mas ndao em
forma de uma consciéncia que cruzasse habitos predatoérios e pouco
afeitos aos cuidados com ela e a necessidade de respeita-la e trata-
-la como uma grande entidade viva da qual fago parte em condicao
horizontal e, nao, hierarquicamente superior.

O senso de superioridade que os seres humanos creditam a si
mesmos esta diretamente relacionado as epistemologias do Norte ou
da modernidade (SANTOS, 2019), das quais se desdobram as logicas
do capitalismo e outros mecanismos de producao de hierarquias.
Data do colonialismo a construcao de uma retdrica de destruicdo da
Natureza em nome do “progresso” e esse empreendimento nao teria
sido tao exitoso sem a producao de narrativas e epistemologias que
justificassem a exploracao e a destituicao das terras e recursos natu-
rais das comunidades tradicionais. A esse proposito, Chinua Achebe
(2000) afirma que uma das estratégias de dominacao de um povo
consiste em contratar um contador de histérias que construa uma
narrativa que justifique tal dominacao. A fonte de construcao dessas
narrativas esta em funcionamento ha séculos.

No que se refere a exploracao do planeta, para Arran Stibbe (2015),
unidades lexicais, discursos e histérias podem atuar para a preser-
vacao ou a destruicao da Natureza, havendo ainda aqueles que sao
“ambivalentes” (STIBBE, 2015, p. 29), ou seja, que parecem ser vol-
tados para o beneficio, mas trazem elementos que nutrem praticas
destrutivas. Ele assinala o poder influenciador desses discursos e o
predominio daqueles nao benéficos ao planeta.
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Textos como o de Arran Stibbe (2015) e Ailton Krenak (2020)
denunciam o predominio de discursos, palavras e historias que incen-
tivam projetos, sonhos de vida e praticas atreladas ao consumo exa-
cerbado, cujos impactos sao devastadores ao meio ambiente de forma
permanente. Entre esses impactos, encontram-se a extingcao de seres
vivos e o0 aquecimento global. Os resultados da cultura de exploracao
da Terra podem ser irreversiveis, mas é possivel haver mudancas que
levem a uma reversao através de exemplos de modos de existéncia
que priorizem a vida ao lucro. E preciso, contudo, aprendé-los e, por
esse e outros motivos, advogo por um ensino que aborde tematicas
relacionadas a essas questoes. Para essa finalidade, ha diversos
recursos, entre os quais, destaco a literatura.

Como proposta de ensino de inglés através da literatura para
ampliar a gama de “discursos benéficos” (STIBBE, 2015, p. 30),
abordo, neste capitulo, um texto literario que li quando estive na
Nova Zelandia, escrito por um autor indigena da etnia Maori: Witi
Ihimaera. O livro, The Whale Rider (2008), conta a histéria de uma
encantadora de baleias, Kahu, que da continuidade a uma linhagem
de encantadores. Ela encontra obstaculos para assumir esse papel
por ser uma menina, o que desagrada o seu bisavd, chefe de uma
comunidade Maori, que a desacredita por nao ser do sexo mascu-
lino. Kahu chega a ser privada de participar das licoes dadas por ele,
mas sempre encontra uma forma de assistir a elas. A histéria possui
diversos elementos da cultura Maori e traz exemplos de convivéncia
harmonica entre os Maoris e a Natureza.

O trecho que destaquei do romance poderia ser usado em uma
aula de inglés do ensino médio, com duragao de 50 minutos, que
tenha como um dos objetivos introduzir a turma a reflexdes sobre
elementos da cosmovisao Maori. Um desses elementos se refere ao
respeito a natureza expresso em uma cultura nao voltada ao acu-
mulo, na contramao de paradigmas capitalistas. A aula poderia ser
iniciada com uma discussao sobre os efeitos da colonizagao sobre
a Natureza e como eles se desdobram em acdes de exploracao da
Terra. Nesse momento de brainstorm, palavras e frases relacionadas
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com o trecho a ser lido do romance seriam apresentadas. A apresen-
tacdo poderia ser acompanhada por estudo de pronulncia e pratica
oral e/ou escrita. Essa pratica consistiria em produzir frases que
expressassem opinides a respeito da relacao entre seres humanos
e Natureza e as consequéncias da exploracdao empreendida pelo
colonialismo e capitalismo. Os estagios iniciais da aula poderiam ser
acompanhados também de uma discussao sobre a cultura Maori.
Como estratégia para acionar o conhecimento prévio, o professor
poderia aludir ao filme Moana, que apresenta elementos culturais
alinhados aos dos Maoris.

Depois de uma apresentacao em que haveria engajamento dos
alunos, estudo de novas palavras e frases, bem como producao oral
e escrita sobre o tema, os alunos leriam o texto, identificando as
palavras que ja conhecem. Esse procedimento tem o objetivo de dar
relevo ao conhecimento prévio, imprimindo um olhar positivo em
relacao a diferentes repertorios de saberes. Durante e apds a lei-
tura, os alunos também seriam convidados a responder a algumas
perguntas sobre o texto com enfoque no conhecimento de mundo
e no conhecimento sistémico. Eles também teriam que identificar
a reveréncia as aguas e destacar o trecho em que é feita a alusao
a nao exploracao dos peixes e como a palavra que se refere a esse
conceito foi formada: “overfish”. (IHIMAERA, 1987, p. 58) Com isso,
o professor introduziria um contetdo de conhecimento sistémico na
licao: formacao de palavras.

‘Our fishing areas have always been placed under the protective
custody of the guardians,” Koro Apirana said. ‘In their honour we
have often placed talismanic shrines. In this way the fish have
been protected, attracted into the fishing grounds, and this a
plentiful supply has been assured. We try never to overfish for
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to do so would be to take greedy advantage of Tangaroa and
would bring retribution.” IHIMAERA, 1987, p. 58)°

O trecho destacado traz um olhar sobre a relacao dos Maoris com
a Natureza e é representativo de outras etnias indigenas. Como ati-
vidades extraclasse usando esse trecho, algumas sugestoes seriam
a sua traducao intersemiotica para uma representacao pictérica que
combinaria imagem e palavras; a elaboracao de um dicionario ilustrado
com a definicao de alguns vocabulos para entendimento do texto e
o significado cultural deles. Para essas atividades, os estudantes
usariam o dicionario impresso ou eletrénico. O professor poderia
disponibilizar um glossario também.

Para finalizacao da aula, o professor perguntaria aos alunos o que
eles aprenderam e de que modo os contelidos enfocados ampliaram
a percepgao sobre a Natureza e a forma como os seres humanos
poderiam ou deveriam se relacionar com ela.

Esse &€ um exemplo de proposta didatica em que seriam enfo-
cados assuntos pertinentes a discussdes sob um crivo decolonial.
Para Oliveira (2018, p. 102), uma pedagogia decolonial “requer pen-
sar a partir dos sujeitos subalternizados pela colonialidade, como
indios, negros, mulheres, homossexuais e outr@s marcadores das
diferencas contrapostas as logicas educativas hegemonicas bran-
cas e eurocentradas”. Trazer a cosmovisao indigena alia-se a essa
perspectiva pedagogica decolonial, pois €, finalmente, trazida para a
sala de aula de lingua inglesa uma cultura que esta na contramao de
representacoes que acentuam o enfoque em conquistas e projetos
materiais, regidos por uma logica capitalista que ignora os impactos
no meio ambiente. Além disso, opera-se com esse gesto nao sé uma

5 “‘Nossas areas de pesca sempre foram colocadas sob a custédia protetora dos guardides’,
disse Koro Apirana. ‘Em sua homenagem, frequentemente fazemos santuarios talismanicos.
Desta forma, os peixes tém sido protegidos, atraidos para as areas de pesca, e isso tem
garantido um abastecimento abundante. Tentamos nunca pescar em excesso, pois fazer
isso seria tirar proveito ganancioso de Tangaroa e traria retorno.” (traducao nossa)
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decolonizacao de tematicas, mas também de epistemologias, pois
se passa a privilegiar uma gama de conhecimentos e cosmovisoes
que se desviam de uma linhagem eurocéntrica.

O sonho americano ou europeu, afinado com a colonialidade do
ser, ainda pode ser flagrado em livros didaticos e outros materiais
usados nas aulas e, por isso, estratégias como o uso de textos lite-
rarios com enfoque em culturas indigenas podem abrir “fissuras”
(WALSH, 2018, p. 82) na presenca voraz dessa colonialidade. Nesse
sentido, imprimir essas reflexdes em um texto académico também
¢ uma forma de condecorar as epistemologias do Sul ou aquelas
gue nao se alinham com a “ordem eurocéntrica de conhecimento”
(KILOMBA, 2019, p. 53) que tem como interface exercicios de auto-
ridade da “branquitude”. (KILOMBA, 2019, p. 53) E urgente colorir
a producao académica de conhecimento e estratégias de ensino de
forma pluricromdtica.

Wrapping up

A guisa de conclusao, reitero a importancia de abordar tematicas e
conteudos que tenham relevancia social, cultural e politica nas aulas
de inglés, desencapsulando curriculos e materiais didaticos de for-
mulas uniformizantes, calcadas na colonialidade, que perpetuam uma
nocao de lingua inglesa destoante da sua pluralidade. Para isso, a lite-
ratura e outras artes sao recursos que podem descortinar modos de
vida que levem a aprendizagens e, em especial, a desaprendizagens
de paradigmas afeitos a um projeto de conceber essa pluralidade sob
lentes invertidas, que refletem no outro a imagem de si. Nisso reside
a necessidade de prismas que levem a ver além, mas ver também o
que esta no entorno, valorizando conhecimentos e cosmovisoes nao
contempladas pelas epistemologias do Norte, ou até observadas,
mas caracterizadas como invalidas ou inferiores.
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Por isso, 0 ato de aprender, em aulas que se proponham a deco-
lonizar, deve passar pelo processo de desaprendizagem. Tal processo
é proficuo e efetivo, porque promove nao so6 o ato de aprender, mas,
também, de se emancipar do que Bob Marley chamou de mental
slavery (escravizacao da mente). Tal escravizacao é agravada pela
auséncia de consciéncia de que ela existe e atua na naturalizacao
das opressoes e hierarquias entre conhecimentos e saberes. Assim,
defendo aimportancia de desvelar construtos da colonialidade através
da “conscientizacao” que, nas palavras de Freire (2011, p. 32), traza
“possibilidade de inserir-se no processo histdrico, como sujeito, evita
os fanatismos e o inscreve na busca de sua afirmacao”. Essa tarefa é
desafiadora, mas &, proporcionalmente, emancipadora e necessaria
para a construcao de uma sociedade que tenha por lema a defesa
da vida dos seres em geral e de formas de existir nao predatérias.
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