Ensino e aprendizagem de lingua inglesa:
Os caminhos por onde andei

Diogenes Candido de Lima

Assim, enquanto sigo caminhando, vou, ao mes-
mo tempo, construindo e desconstruindo meto-
dologias, moldando estratégias, transformando
possibilidades e criando um sistema complexo de
abordagens para o ensino de linguas. (O autor,
nesta obra)

Primeiro trecho da caminhada

Antes de comegar a minha narrativa, gostaria de agradecer
ao professor Flavius Almeida dos Anjos, por essa iniciativa aca-
démica que, com certeza, muito ira contribuir para os estudos
linguisticos, no campo do ensino e da aprendizagem de linguas.
Agradeco, também, pelo convite para fazer parte deste projeto,
narrando a minha experiéncia de aprendiz e de professor de lin-
gua inglesa, profissao que exerco, com muito orgulho e prazer,
hd quase cinquenta anos, nos mais variados niveis, modalida-
des e circunstancias.

Para contextualizar minha caminhada e mostrar os cami-
nhos por onde andei, € necessario que se indique o lugar fisico
e académico de onde falo. Sou natural de Ibiajara, um pequeno
distrito pertencente ao também pequeno municipio de Rio do
Pires, localizado no centro-sul do Estado da Bahia.

Embora residente em uma regiao relativamente isolada,
desde cedo me interessei pelas linguas estrangeiras, primeira-
mente, motivado pelos inimeros estrangeiros que, frequente-
mente, passavam pelo distrito com o intuito de explorar os mi-
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nerais ali existentes, com destaque para o ouro, metal, entdo, tao
abundante no distrito que batizou o nome da santa padroeira
local de Santa Maria do Ouro.

Lembro-me que passava horas ouvindo aqueles estrangei-
ros, falando na lingua nativa, a qual, mais tarde, descobri que se
tratava da lingua inglesa. Ouvia, também, porém em menor
escala, o italiano e o frances, falados por padres que, costumei-
ramente, exerciam seu sacerdocio na tdo importante paroquia
de Santa Maria do Ouro.

De familia catdlica, costumava sempre frequentar aigreja e
a ajudar os padres nos servicos eclesiasticos, o que me levou a in-
gressar, ainda muito jovem, em um Seminario, onde passei qua-
troanos, antes de decidir quenao tinha vocagao para o sacerdocio.

Meu ingresso no semindrio catolico intensificou o gos-
to pelas letras e me deu a oportunidade de estudar, alem das
linguas classicas, como o latim e o grego, embora de maneira
superficial, linguas modernas, com destaque para o francés e
o inglés. Na verdade, alguns dos sacerdotes que ali ensinavam
eram nativos dessas linguas, mas lhes faltava uma formacao
adequada para o exercicio do magistério. Por conta disso, as
aulas, além de se basearem no tradicional método da gramatica
e traducao, se tornavam monotonas, enfadonhas, desestimulan-
tes e sem nenhuma criatividade e motivacao. Isso significa dizer
que o fato de ser nativo de uma determinada lingua nao garan-
te, em absoluto, um bom desempenho académico-profissional,
como publicizam, equivocadamente, as propagandas engano-
sas dos cursos particulares de linguas e escolas de idiomas, por
esse mundo afora.

A respeito do professor nativo de lingua inglesa, o linguis-
ta britanico, David Gradoll, em entrevista concedida ao G1, afir-
ma que o melhor professor de idioma nem sempre € o nativo.
Para ele, o professor ideal seria aquele que fala a mesma lingua
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do aluno. Isso porque esse professor teria mais condi¢ao de “in-
terpretar significado no idioma do préprio estudante” (GRA-
DOLL, 2009). Essa constatacao de Gradoll é feita com base em
pesquisas conduzidas pelo linguista, a pedido do British Council.
O autor ressalta, contudo, que o professor nao-nativo precisa ter
um bom comando da lingua que ensina, ser altamente capaci-
tado e, naturalmente, ser bem treinado para tal. Oliveira (2014)
também tem o mesmo pensamento de Gradoll ao afirmar que
“ser falante nativo, seja la o que isso signifique, nao torna uma
pessoa automaticamente um professor de inglés, muito menos
um professor de inglés melhor do que os professores brasilei-
ros” (p. 209). O pesquisador argumenta que € necessario que se
desconstrua, de uma vez por todas, o mito do falante nativo, e
que também nao basta apenas ter conhecimento das teorias nas
quais nos baseamos para sustentacao da nossa pratica docente.
E preciso, antes de tudo, que se tenha um posicionamento criti-
co frente a essas teorias (p. 209), e que se conhegam as normas,
as premissas, os conceitos e demais orientacoes teorico-metodo-
logicas que regem o fazer pedagogico.

Na entrevista supracitada, concedida por Gradoll, ele afir-
ma que o Brasil ainda deixa muito a desejar na questao do ensi-
no da lingua inglesa. Para ele:

No Brasil, o inglés é ainda visto como uma lingua
estrangeira. Em muitos outros paises, as coisas
avancaram muito rapidamente e nao é mais vis-
to como uma lingua estrangeira. O Brasil parece
estar muitas décadas atras do resto do mundo em
termos de inglés. O que esta sendo feito aqui nao é
suficiente 1‘para produzir pessoas realmente fluen-
tes em inglés. As escolas estao falhando ao ensinar
inglés e isso é uma otima noticia para o setor pri-
vado. As familias que tiverem condicao de bancar
os estudos mandarao seus filhos para escolas de
idiomas, o que gera a divisao social (GRADOLL,
2009, p. 2).
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O que Gradoll constata na citagao acima, € justamente o
que € relatado na Narrativa 14, publicada no livro Inglés em es-
colas publicas Nao funciona? uma questdo, multiplos olhares (LIMA,
2011), a qual transcrevo, abaixo, na integra, para que o leitor tire
suas proprias conclusoes.

Narrativa 14.

Uma vez que sempre estudei em escola publica,
meu primeiro contato com o ensino de lingua ingle-
sa ocorreu na quinta série do ensino fundamental.
Para mim e para a maioria de meus colegas, a idéia
de aprender inglés era fantastica. Tinhamos a ilusao
de que realmente iriamos aprender a falar inglés na
escola. Ilusao essa destruida naquele mesmo ano,
quando percebi que passar o ano todo estudando o
alfabeto nao me levaria a realizagao do meu desejo
de falar, ao menos, algumas palavras na lingua das
musicas que eu gostava de ouvir.

“Quem sabe, no proximo ano,” pensava eu a cada
série que passava. Mas a empolgagao foi sendo des-
truida, nao somente pela nao aprendizagem, mas,
principalmente, pelo fato de que pouco a pouco eu
descobria que meus professores nao me ensi-
navam nao era porque nao queriam, mas porque
nao sabiam ingles. Tive a certeza disto quando, na
oitava série, a melhor professora de portugués que
eu tinha tido até entao, passou também a dar aulas
de inglés. Aquela velha empolgacao retornou por
algum tempo, até perceber que a minha melhor
professora de portugués era pior professora de
inglés que as anteriores, mas com a diferenca de

ue ela dizia honestamente: “nao sou professora

e inglés, estou ensinando essa disciplina apenas
para completar a minha carga horaria”.

Ao chegar ao antigo segundo grau, o inglés janao
me influenciava mais. Tinha me contentado
apenas em ouvir as musicas que gostava e a nao
entender nada, até que no segundo ano do segun-
do grau surge uma oportunidade. Uma escola de
cursos de idioma, com pregos bem mais acessiveis
que os das outras, as quais nunca cheguei nem a
sonhar em frequentar, devido aos altos precos das
mensalidades. Aquela altura, eu estudava a noite,
trabalhava durante o dia, e o valor daquelas men-
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salidades cabia no meu orcamento. Entao, me ma-
triculei, muito mais pelo valor das mensalidades
do que mesmo por aquela velha empolgacao em
aprender inglés. Estudei apenas por um semestre,
pois tive que sair do emprego e nao pude mais pa-
gar as mensalidades. Mas foi tempo suficiente para
eu aprender muito mais do que eu tinha aprendi-
do em todos os meus anos de escola, e para me
apaixonar, definitivamente, pela lingua inglesa.

No meu ultimo ano no segundo grau, pela primei-
ra vez tive, na escola, um professor que realmente
conhecia a lingua inglesa. Afinal, ele nao s¢ falava,
mas havia morado em um pais de lingua inglesa.
O curioso € que, sendo um conhecido professor
de escolas de idiomas, este também nao ensinava
nada, nem sequer falava em sala de aula, o que
lhe rendera o apelido de professor mudo. Certa vez,
tentando praticar meu fraco inglés com ele, lhe
per§untei se ele nao gostava de falar inglés. Sua
explicagao foi a de que ensinar inglés em escolas
publica nao funciona. Esse fato me revoltou, e eu
que, "as vésperas” do vestibular, ainda nao sabia o
que iria fazer, me decidi: eu iria cursar Letras e
seria professor de lingua inglesa.

No ensino superior, eu ja havia sido prevenido
de que eu nao teria um ensino de inglés propria-
mente dito, mas que seria cobrado. Tratei, entdo,
de entrar novamente em um curso de idiomas.
Como eu, de forma autodidata, havia estudado e
praticado bastante, pulei algumas etapas do curso
de inglés e fui direto para o penultimo semestre do
curso. Foram dois semestres maravilhosos, emque
tive o6timos professores e que pude, finalmen-te,
comegar a fallgar inglés com certa fluéncia. E ao fim
do curso tive entao a primeira oportunidade de
ensinar inglés, ao ser convidado a ser professor
nessa mesma escola de idiomas e em suas filiais
em cidades vizinhas.

Ainda no ensino superior, tive a experiéncia de
voltar aos colégios publicos por meio dos esta-
gios. Pude, entao, ver que a situagao para com
o ensino de lingua inglesa tinha piorado ainda
mais, ao ponto c§e ver professores e matematica,
disciplina completamente diferente, lecionando
inglés, e professores regentes pedirem para assis-
tir as minhas aulas para aprender um pouco de
lingua inglesa.
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Concluindo o ensino superior, passei a ensinar
minha disciplina em cursos de idiomas, mas sem
esquecer a minha vontade de voltar as escolas pu-
blicas e fazer diferente do que fizeram, ou de que
podiam fazer, meus professores de inglés no ensi-
no fundamental e medio.

E agora estou num curso de pds-graduagao em ni-
vel de especializacao em lingua inglesa, a espera
de uma oportunidade de ingressar como profes-
sor de inglés em escolas publicas e fazer o possi-
vel para realmente proporcionar, a0 menos, uma
aprendizagem basica aqueles que vierem a ser
meus alunos de inglés (LIMA, 2011, p. 13).

Além de haver motivado a organizacao de um livro, esta
narrativa suscitou um grande debate e dividiu opinides no meio
académico sobre o verdadeiro papel do ensino/aprendizagem
da lingua inglesa em nosso pais e ao redor do mundo. Dentre os
assuntos debatidos no livro, como reagao a narrativa 14, pode-
mos citar a questao da carnavalizacao do ensino (LEFFA, 2011),
em que o autor afirma que a escola publica brasileira vive em
um mundo completamente as avessas, invertido, em que pa-
rodias sao feitas pelos alunos para ridicularizar o professor e a
propria escola, imperando, assim, no ambiente escolar, o verda-
deiro espirito carnavalesco. Isso passa a impressao de que “na
escola dos pobres, como na idade meédia, o esculacho € a tinica
via de expressao permitida” (p. 27). Leffa cita como possivel
solugao para esse problema, o estabelecimento de uma parceria
entre aluno e professor, ao invés de se criar bodes expiatorios
para se colocar a culpa. Ja Paiva (2011) assevera que o preconcei-
to contra as classes populares comega com os proprios parame-
tros curriculares nacionais para o ensino fundamental, os quais,
além de excluir qualquer tipo de mobilidade social, atribuem a
lingua inglesa uma condicao elitista. A autora recomenda o con-
ceito de participacdo como uma maneira de orientar as praticas
pedagogicas, no intuito de produzir sentido para o processo de
ensino e aprendizagem de linguas (p. 46). Rajagopalan (2011),
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por sua vez, foca sua discussao em questoes historicas, ideolo-
gicas e linguisticas sobre o papel do inglés como lingua da glo-
balizacao. Para ele, devemos levar em consideracao as politicas
linguisticas ao se pensar na melhoria de ensino de uma lingua
estrangeira como o inglés, principalmente em paises do “circulo
em expansao”, como € o caso do Brasil. O autor salienta que se
faz necessario pensar essa questao em termos coletivos, ao in-
vés de individuais, e que “devemos nos esforgar, como profes-
sores, para que os alunos dominem a lingua e nao fiquem eter-
namente no encanto do idioma e da cultura especifica e, muitas
vezes, fantasiada que o acompanha” (p. 63). A reacao de Miccoli
(2011), ao ser convidada para participar da coletanea foi, a prin-
cipio, de rejeicao por entender que tudo aquilo que continha na
narrativa 14 coloca por terra uma historia por ela construida du-
rante os anos em que trabalhou como professora universitaria
na preparacao de professor para atuar no mercado de trabalho.
Segundo ela, encontram-se na narrativa em pauta:

Expectativas destruidas; reconhecimento da
formacao deficiente de docentes de lingua; ex-
pectativas recuperadas, para serem, novamente,
perdidas; satistagdo minima na aprendizagem;
possibilidade de superacao das dificuldades em
institutos de idiomas; perda de emprego e em-
pecilhos financeiros; fim de um sonho, apenas
parcialmente, realizado, e a descoberta de uma
paixao; professores bem formados, mas desa-
creditados; decisao de mudar a realidade e o
reencontro da velha historia. Evidencia-se um
circulo vicioso que parece resistir as tentativas de

quebra-lo (MICCOLI, 2011, p. 171).

A autora observa que o ensino em escola publica pode
funcionar desde que sejam levadas em conta algumas condig¢oes
fundamentais. Por exemplo, € preciso que se tenha conscién- cia
do verdadeiro papel do ser professor, além “de uma nogao clara
do propdsito de se incluir o ensino de uma lingua estran- geira
no ensino fundamental no Brasil e um ensino de linguas
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estrangeiras, que seja capaz de cumprir com o propdsito de sua
inclusao no curriculo da escola” (p. 182). So assim, segundo ela,
sera quebrado esse circulo vicioso que se instalou no proces-
so de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil.
Para mais reagOes de outros linguistas aplicados a respeito da
tematica, indico o supracitado livro, por mim organizado e pu-
blicado pela Parabola Editorial.

Segundo trecho da caminhada

Bem, dando continuidade ao relato de minha caminha- da,
apos abandonar o Semindrio e terminar o curso de magis- tério,
onde tive um professor de inglés brasileiro, autodidata, com
quem muito aprendji, ingressei na Universidade Federal daBahia
(UFBA), por meio do Programa de Expansao e Melho-ria do
Ensino (PREMEN), destinado a formagao de professor para
ensinar essa lingua. Nao obstante ja tivesse um comando
razoavel da lingua inglesa, esse curso foi de fundamental im-
portancia para que eu fosse exposto aos principios tedricos e
metodologicos da linguagem, bem como as mais variadas técni-
cas e metodos de ensino, que estavam em voga na época. Claro
que estou falando do inicio da década de 70, quando reinava,
absoluto, o método audiolingual e que, segundo Mota (2004), a
abordagem cultural predominante era a anglo-conformista, em
que os livros didaticos traziam ilustra¢Oes relacionadas aos as-
pectos culturais Anglo Saxon Protestant (WASP), com énfase no
treinamento das estruturas gramaticais e sem levar em conside-
racao as variagoes linguisticas e/ou as questdes sociais. A esse
respeito, Mota (2004, p. 39) salienta ainda que:

A sala de aula transformava-se em uma ilha cultu-
ral de imersao no mundo do estrangeiro, no sonho
de “civilidade” do colonizador. Os alunos eram
estimulados a substituir seus nomes por equiva-
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lentes em inglés, a imitar os discursos dos perso-
nagens dos livros ou dos filmes didaticos; enfim,
a transferir-se, em viagens imagindrias ou reais,
ara os territorios mais “abencoados” do hemis-
erio norte.

Sem nenhuma criticidade, nds, alunos e professores de
lingua inglesa da época, nos sujeitdvamos a esses processos as-
similacionistas e nos torndvamos agentes portadores da ideo-
logia cultural americana. Inconscientemente, ou nao, acabava-
mos passando tudo isso para os nossos alunos. Nesse sentido,
éramos vitimas das nossas proprias convicgoes socioculturais
erroneas. Felizmente, com o advento dos novos métodos e
abordagens de ensino, deu-se inicio um novo tempo em que o
conhecimento passou a ser construido de forma mais eclética,
dialética e multidimensional, e em que conceitos como cultura e
identidade passaram a ser levados em consideracao no ambien-
te escolar e no processo de ensino e aprendizagem de linguas
(MOTA, 2004).

Foi justamente nessa época, e dentro desse contexto im-
perialistico, que fui agraciado com uma bolsa de estudos para
fazer um curso de aperfeicoamento em lingua inglesa, no Center
of English as a Second Language (CESL), na Southern Illinois Uni-
versity (SIU), na cidade de Carbondale, Illinois, Estados Unidos
da América, vindo, mais tarde, a ingressar no Bacharelado em
Linguistica daquela universidade. Embora se tratasse da linha
dura da Linguistica, gracgas a flexibilidade académica do fluxo-
grama do curso em meu Departamento, tive a oportunidade de
acrescentar em minha grade curricular disciplinas mais volta-
das para a Linguistica Aplicada (LA) e questdes relacionadas ao
ensino. Na verdade, naquela época, o conceito de LA era mais
voltado para questOes relacionadas ao ensino mesmo, diferen-
temente do que se entende por Linguistica Aplicada nos dias
atuais, que tem uma outra perspectiva e que leva mais em consi-
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deracao a fungao social da linguagem. Com o ingresso no curso
de Linguistica, tive a oportunidade de aprofundar em questoes
tedrico-metodologicas, estudadas no curso do PREMEN. Essa
experiéncia me proporcionou um amadurecimento intelectual
e profissional muito grande, uma vez que a teoria e a pratica
se complementavam no desenvolvimento das atividades acadé-
micas exigidas pelo curso. Ademais, tive a oportunidade de me
engajar, por meio de um estagio remunerado, no Illinois Migrant
Council, entidade que tinha como principal objetivo proporcio-
nar emprego, educagao e outras oportunidades culturais e so-
ciais a imigrantes, em sua grande maioria mexicanos, que exer-
ciam trabalhos sazonais em fazendas da regiao sul do Estado de
Illinois. Como estava cursando linguistica e ja tinha uma vasta
experiéncia no campo de ensino dessa lingua, coube-me a tarefa
de ensinar inglés para essa populacao. Uma experiéncia enri-
quecedora e que me levou a colocar em pratica os ensinamentos
recentes adquiridos em sala de aula na universidade america-
na, bem como aqueles acumulados durante anos de experiéncia
profissional de magistério no Brasil.

Evidentemente que o fantasma do falante nativo ainda
me rondava. Vitima, por muitos anos, de uma visao assimali-
cionista, e de uma metodologia, de certa forma, colonizadora,
esforcava-me, ao maximo, para que a minha prontncia fosse
impecdvel e minha forma de expressao condizente com o fa-
lar americano. Nao tinha consciéncia, entao, de que o sotaque é
cosmopolita e de que ndo poderia, em hipotese alguma, negar a
minha identidade linguistica. Adorava quando me diziam que
o meu inglés era muito bom, e que o meu sotaque era quase que
inexistente. Essa condi¢ao foi, aos poucos, sendo superada, a
partir do momento em que fui tomando consciéncia de que eu
nao teria de falar como um americano para provar minha fluén-
cia e precisao na lingua.
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Os métodos de ensino de linguas da época eram calcados
no behaviorismo de Skinner e no estruturalismo de Saussure e
Blomfield, fundamentados na psicologia e na linguistica, res-
pectivamente, com énfase na forma oral da lingua, utilizando-
-se de estruturas de imitacao, repeticao e memorizagao para se
alcancar fluéncia e habilidade comunicativa na lingua-alvo. Per-
cebia-se, também, a presenca do construtivismo, com grande
destaque para a pratica, em detrimento da teoria. Ademais, ti-
nham as ideias de Piaget e Vigotsky que advogavam, com base
na psicologia cognitiva, a construcao do conhecimento em si-
tuacOes naturais de interacao social e cultural, além de Noam
Chomsky que acreditava na aquisi¢ao da linguagem como um
processo essencialmente intuitivo.

Considerando que tinhamos uma certa liberdade, no Iili-
nois Migrant Council, para aplicar uma metodologia que levasse
em consideracao as necessidades sociais e afetivas do aluno, e a
que melhor se enquadrasse com aquela realidade, comecamos a
fazer um trabalho de ensino de lingua inglesa mais voltado para
as questOes de sobrevivéncia e de relevancia social e afetiva, ten-
do como pano de fundo uma abordagem freireana, que comeca-
va a despontar naquele pais, principalmente por meio dos tra-
balhos de Nina Wallerstein, da Universidade do New Mexico,
em Albuquerque. Wallerstein havia trabalhado utilizando, com
sucesso, os métodos de Paulo Freire para ensinar Inglés como
segunda lingua para um grupo de imigrantes e refugiados na
regiao de San José, no Estado da Califérnia. O material desen-
volvido por Wallerstein e sua equipe era baseado na realidade
desses imigrantes e refugiados e levava em consideragao ques-
toes de empoderamento e conscientizagao. A propodsito, em um
artigo intitulado “Paulo Freire in the North: interdisciplinary
approaches to empowerment education” (WALLERSTEIN, 1988), a
autora discute como conseguiu adaptar as ideias de Paulo Frei-
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re ao curriculo de ensino de English as a Second Language (ESL),
no contexto norte americano, utilizando ideias e principios al-
ternativos como “problem posing, dialogue literacy, popular educa-
tion, education for empowerment or for critical consciousness” (p. 2).

Esses mesmas ideias e principios eram abordados com
os meus alunos em minhas aulas de lingua inglesa, no Illinois
Migrant Council. Antes de ir para os Estados Unidos, havia tra-
balhado com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MO-
BRAL), que era fortemente influenciado pelo Método Paulo
Freire, em que eram utilizadas “palavras geradoras” para sub-
sidiar as discussOes. Essa minha experiéncia com o MOBRAL,
aliada a pratica do ensino de lingua inglesa, bem como a um pe-
riodo trabalhando no Laboratorio de Pratica de Ensino da SIU,
também como bolsista, contribuiram, fortemente, para que eu
desempenhasse um trabalho nao so de ensino da lingua para os
imigrantes mexicanos, utilizando uma metodologia alternati-
va, como também de conscientizacao de sua condi¢ao humana,
algo de fundamental importancia e bem providencial, porque
as ideias humanistas no ensino de linguas estavam comecando
a entrar em evidéncia ao redor do mundo.

Hoje em dia, estamos diante de paradigmas renovadores
em que toda essa visao assimilacionista, subserviente e coloni-
zadora estd sendo repensada, rediscutida, desconstruida e rein-
ventada. Temos, como exemplos, o conceito de world English(es)
que advoga que, em se tratando de uma lingua internacional,
o inglés pertence a todos e nao € mais monopolio de uma de-
terminada nac¢ao, como bem afirmam Rajagopalan (2009) e Wi-
ddowson (1994), dentre muitos outros. Mais recentemente, es-
tamos lidando com a crescente questdao da translinguagem, a
qual, por meio de uma visao educacional democratica, promete
uma grande transformacao no fazer pedagogico relacionado ao
ensino de linguas estrangeiras.
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Terceiro trecho da caminhada

Tanto o meu processo de ensino quanto o de aprendiza-
gem da lingua inglesa, objeto deste capitulo, passaram por va-
rios métodos, estilos, abordagens e estratégias, as quais, por sua
vez, sofreram mudancas, ajustes, reajustes e transformagoes no
decorrer do tempo, o que me deixa muito a vontade para conti-
nuar trilhando meu caminho e narrando essa minha experiencia.

No que diz respeito aos métodos e abordagens de ensi-
no, posso dizer que fui submetido, como aluno, e utilizei, como
professor, de uma forma ou de outra, todos eles, desde os tradi-
cionais aos mais modernos e revolucionarios, valendo dos mais
variados recursos didaticos disponiveis em cada época.

Eu diria que todos esses métodos e abordagens se com-
plementam, tiveram sua devida importancia, em seu respectivo
tempo, e muito contribuiram para a evolucao e consolidacao
do ensino de linguas em todo mundo. Afinal, os paradigmas
metodologicos, assim como a lingua, ndo sao fixos e, portanto,
estao sempre em movimento, em mudangas, sujeitos a aperfei-
coamentos, transgressoes, enfim, em completa hibridez, fazen-
do jus, assim, aos preceitos da modernidade liquida do século
XXI (BAUMAN, 2015). Dai Oliveira (2014, p. 209) afirmar que:

O professor de inglés desta primeira metade do sé-
culo XXI tem muitas opgOes tedricas e tecnologicas
a disposicao. E isso pode ser bastante desafiador e
até assustador. Antes as coisas eram mais simples:
bastava adotar o método da moda. Se havia o risco
de errar na escolha do método, pelo menos nao se
erraria sozinho.

Oliveira (2014) apresenta alguns questionamentos, rela-
cionados aos métodos de ensino de lingua inglesa, que consi-
dero pertinentes para serem tratados aqui, uma vez que eles, de
alguma maneira, complementam as orientagoes apresentadas
pelo organizador desta coletanea para a elaboracao dos nossos
manuscritos. As perguntas sao as seguintes:
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Diante das tantas possibilidades atuais, quais sao
as mais adequadas para os objetivos que guiam 0s
alunos? O que enfocar com mais énfase na sala de
aula: a precisao ou a fluéncia? O que fazer diante
de tantos métodos? Adotar um ou nao adotar ne-
nhum e criar um método eclético...? (OLIVEIRA,
2014, p. 209).

Os questionamentos levantados por Oliveira (2014), acer-
ca da escolha de um método para se ensinar lingua estrangei- ra
— dentre os tantos existentes — esbocam, de forma vivida e
impactante, a natureza visceralmente complexa da aquisigao e
do ensino-aprendizagem de linguas. Notamos que a tendéncia
atual é condizente com aquela apropriadamente apontada por
Borges e Paiva (2011), a qual afirma que uma boa parte da co-
munidade cientifica na Linguistica Aplicada se manifesta sim-
patizante ao novo paradigma da complexidade. Isso se deve,
segundo as autoras, ao fato das solugdes propostas, tanto pelo
movimento comunicativo quanto pelo movimento gramatical,
nao se demonstrarem suficientes para retratar a complexidade
da aquisicao e do ensino-aprendizagem de linguas.

Referindo-se a complexidade dessa realidade, Nunan
(2001, p. 91) pontua que:

As orientagoOes das pes ulsas atuais em estudos de
aquisi¢do de segunda lingua podem ser captura-
das em uma tnica palavra: complexidade. Pesqui-
sadores comecaram a perceber que ha dimensoes
sociais e interpessoais para aquisi¢do, bem como
psicologicas, que input e output sao ambos impor-
tantes, que forma e s1gn1f1cado sao, em ultima ins-
tancia, inseparaveis e que aquisi¢ao € um processo
organico, e nao linear.!

As colocagoes de Nunan (2001), portanto, nos encaminham
para um posicionamento mais critico e questionador perante o

1 - “Current SLA research orientations can be captured by a single word: com-
plexity. Researchers have begun to realise that there are social and interpersonal as
well as psychological dimensions to acquisition, that input and output are both
important, that form and meaning are ultimately inseparable, and that acquisition is
an organic rather than a linear process” (NUNAN, 2001, p. 91, traducdo nossa).
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ensino-aprendizado de um outro idioma, dado que sua finali-
dade é a aquisi¢ao dessa nova lingua. Cabe, portanto, fazer uma
leitura que considere todas as possiveis vertentes envolvidas
nesse processo, que nao apenas a escolha de uma metodologia
especifica, pois, seria todo esse conjunto de variaveis o responsa-
vel pelo sucesso ou insucesso do aprendizado em questao.

Diante desse contexto, Borges e Paiva (2011) sugerem que
o processo de Aquisicao de Segunda Lingua (ASL) deva ser en-
carado como um sistema adaptativo complexo, no qual a lin-
guagem € tida como um processo bio-cognitivo, socio-historico
e politico-cultural. Nesse cenario, somos seres de linguagem que
aprendem e que mudam, porque, segundo as autoras, somos,
nos mesmos, sistemas complexos que se auto-organizam para
conseguir sobreviver como seres que usam a linguagem para
pensar, comunicar, agir e interagir com 0 meio e com 0s pares.

Sendo assim, é pertinente a consideracao de diferentes
questdes imbricadas no processo de ensino-aprendizado. No
trecho seguinte, vemos principios de teorias diversas, como as
behavioristas, vygotskianas e krashenianas:

Paiva (2009) propdoe que a ASL admite compe-

téncias inatas e também a criacao de habitos au-

tomaticos; reconhece a importancia da afiliacao a

cultura da outra lingua e a construcdo de identida-

des, assim como o papel fundamental do input, da

interagao e do output, das conexoes neurais e das

mediagoes sociais (BORGES; PAIVA, 2011, p. 344).

Essa discussao nos remete a consideragao, portanto, da
multiplicidade de pontos que participam da construcao do in-
dividuo enquanto aprendiz de linguas. Segundo Paiva (2005, p.
24), ha variacOes que interferem nesse processo, como as biold-
gicas, de inteligéncia, aptidao, atitude, idade, estilos cognitivos,
motivacao, personalidade e de fatores afetivos, “alem das varia-
¢oes do contexto onde ocorrem os processos de aprendizagem —

quantidade/qualidade de input disponivel, distancia social, tipo
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e intensidade de feedback, cultura, esteredtipos”, entre outras
questoes.

Diante dessas constatacoes, acreditamos que a busca por
uma abordagem complexa no ensino de linguas € necessaria
para compreender questoes irrefutavelmente relevantes quese
encontram presentes nesse processo, como as relacionadas a
linguagem, a sala de aula e a seus principais integrantes — alu-
nos e professor, para alcancar a compreensao da aquisi¢ao, do
ensino e da aprendizagem como sistemas complexos, dentro do
qual todos se encontram ativamente inter-relacionados.

Dentro desse posicionamento, reforcamos a crenca de Bor-
ges e Paiva (2011), que entendem o professor nao como mero re-
petidor de procedimentos pré-estabelecidos, mas como alguém
que constrdi conscientemente a sua metodologia. Portando nes-
sa visao, o professor pode moldar a sua pratica de acordo com
o sistema vivo e mutante que tem perante si, considerando as
suas caracteristicas e se valendo de sua intuicao pedagogica e
de sua bagagem de saberes contendo os diferentes caminhos da
pratica docente. Em vista disso, nos valemos das conclusoes de
Paiva (2005), que amparam que, dentre as func¢oes do professor,
estd a permissao para que o aluno tenha a liberdade de utilizar
as estratégias que melhor funcionem para ele, para que, assim,
o sistema complexo da aquisi¢ao siga a sua rota e o aprendiz
possa construir o seu conhecimento de forma autonoma e cons-
ciente. Cremos que a utilizacao de uma abordagem de ensino de
linguas que espelhe toda essa complexidade intrinseca ao pro-
cesso em si e a todos os seus componentes tem maiores chances
de ir ao encontro dos objetivos do aluno.

Oliveira (2014, p. 209) busca saber também “se os métodos
de ensino de inglés estao realmente mortos e enterrados ou se
continuam respirando, se ainda sao validos”.
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Acho dificil afirmar que os métodos de ensino de linguas
estao mortos e enterrados. Para mim, eles ainda continuam
respirando, com muito folego, e sao extremamente validos. O
que parece ter havido, como acabamos de ver, foi uma gran-
de reviravolta nas questoes filosoficas, culturais, psicoldgicas
e metodoldgicas relacionadas ao ensino, de um modo geral, e ao
ensino de linguas, de maneira especifica. O proprio Oliveira
polemiza essa questao ao afirmar que, contrariando Richards
e Rodgers (2001), que diziam que os métodos haviam durado
até o fim dos anos 1980, na verdade eles continuam vivos. O
autor apresenta uma série de argumentos para suportar essa sua
assertiva, provando, inclusive, por meio de resultados de
pesquisa (LIU, 2004) que os métodos de ensino de linguas ainda
reinam absoluto em pleno século XXI. O que parece ter morri-
do, isso sim, € a utilizacao de um tinico método para se ensinar
linguas. Por isso, a modalidade de ensino em que leva em con-
sideracao o carater eclético dos métodos €, certamente, a mais
utilizada, por professores de linguas, em todas as partes do uni-
verso. Contudo, Oliveira (2014) nos chama a atencao, a respeito
do cuidado que devemos ter quando nos referimos ao método
eclético, para que o termo nao perca seu verdadeiro significado.
O pesquisador salienta que:

Seguir um método eclético ndo significa fazer
3ualquer coisa na sala de aula. Que os professores

e inglés nao se iludam: para que possam cons-
truir conscientemente um meétodo eclético, eles
precisam conhecer métodos diferentes para deles
selecionarem a teoria de lingua, a teoria da apren-
dizagem, as técnicas, os tipos de atividades, os pa-
péis do professor e os papéis dos alunos que sef'am
mais uteis em seu contexto de ensino e que lhes
permitam construir um Syllabus apropriado para
as necessidades de seus alunos (OLIVEIRA, 2014,
p. 205-206).

Faz-se uso, também, com muita frequéncia, da abordagem
comunicativa, a qual nao deixa de ter resquicios de varios ou-
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tros métodos e abordagens, o que vale dizer que, dificilmen-
te, iremos encontrar um metodo e/ou uma abordagem que seja
essencialmente puro ou que nao seja influenciado por outros
principios tedrico-metodologicos. Portanto, para que o profes-
sor desempenhe as suas atividades a contento, € preciso que
esteja bem atualizado, em termos de leitura, reflita criticamente
sobre as suas atitudes pedagodgicas e tome decisOes que estejam
de acordo com os principios de um arcabougo tedrico atual, co-
erente e condizente com a realidade socioeducacional do aluno.

O caminhar presente

Depois de todos esses anos, ainda continuo na estrada exer-
cendo a mesma profissao, no campo do ensino e aprendizagem
de lingua inglesa. Trabalho em um curso de formacao de profes-
sor de linguas, o que significa dizer que desempenho, também,
outras atividades, além da pratica docente, a exemplo de projetos
de pesquisa e cursos de extensao. Estou engajado, também, na
pOs-graduacao, tanto lato sensu quanto stricto-sensu, em que mi-
nistro disciplinas e oriento trabalhos voltados para o campo da
Linguistica Aplicada, em suas mais diversificadas facetas.

A evolugao do tempo, as mudangas de paradigmas, o ad-
vento das novas tecnologias digitais e, consequentemente, o
vasto processo de globalizac¢ao influenciaram, sobremaneira, no
meu desempenho enquanto professor de lingua estrangeira e nas
metodologias que utilizo. Nesse sentido, discordo da assertiva de
Rubio (2009, p. 39) quando diz que: “muitos professores ainda
ensinam os seus alunos da mesma maneira que eles foram en-
sinados”. No meu caso, isso seria praticamente impossivel. Co-
mecei a aprender inglés utilizando uma metodologia que, hoje
em dia, € considerada ultrapassada, obsoleta e completamente
fora dos padroes contemporaneos para o ensino de uma lingua
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estrangeira, mesmo em se tratando do método eclético. Nao nego
que, nos anos iniciais de ensino da lingua inglesa, por falta de
experiéncia e leitura, eu até que transferia para a minha pratica
docente algumas atividades que havia aprendido com os meus
professores; mesmo assim, era de maneira bem criteriosa e se-
lecionada. Os padroes modernos, contudo, estao pautados nao
apenas em habilidades cognitivas, como também em dinamismo,
diversificacao e criatividade. O professor que nao evolui e nao se
adapta as necessidades da sociedade atual corre o risco de ficar
atrelado a uma pratica pedagdgica iluminista e acaba privando
seus alunos de uma formagao mais significativa e enriquecedora.
Venho, nos ultimos anos, trabalhando, alternativamente,
com as disciplinas de Expressao oral em lingua inglesa e Lin-
guistica Aplicada ao ensino de lingua estrangeira, para alunos
dos dois ultimos semestres do Curso de Letras Modernas da
universidade onde trabalho. Esses alunos estao prestes a se for-
mar. Muitos ja concluiram seus estagios, enquanto que outros
se encontram nesse processo. Surpreendentemente, o que tenho
ouvido desses alunos € que existe uma grande diferenca, em ter-
mos metodologicos, entre o que eles aprendem na universidade
e o que €, de fato, posto em pratica na sala de aula da escola pu-
blica — e particular, também. De fato, esse distanciamento entre
a universidade e a escola publica, em particular, € algo que vem
sendo discutido, com certa frequéncia, na literatura especifica.
Na apresentacao do livro: Ensino de lingua inglesa: conversas com
professores da escola puiblica, fago a seguinte observacao:
Em meus contatos com egressos do curso de Le-
tras Modernas da instituicao em que leciono, prin-
cipalmente durante os eventos extensionistas que
tenho organizado, sou sempre questionado a res-
peito da falta de integragdo entre a universidade
e a comunidade académica externa, de modo es-

Eecial pelos professores de lingua inglesa que tra-
alham na escola publica. A queixa maior é a de
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que os professores universitarios, de um modo ge-
ral, se trancam entre os muros das universidades
e pouco ou nenhuma atengao ¢ dada aqueles que
militam na rede publica de ensino. Segundo esses
professores, quando, por acaso, acontece alguma
interacao € no sentido de beneficiar os primeiros,
vinda de cima para baixo e sem ouvir os interessa-
dos na questao (LIMA, 2017, p. 21).

A questao do metodo de ensino € algo recorrente no alu-
dido livro. Sao tratados, por exemplo, aspectos relacionados as
novas experiéncias metodologicas como possibilidade trans-
formadora nas aulas de linguas; o uso do portugués na aula de
inglés; a oralidade na sala de aula; a perspectiva intercultural
critica no ensino de linguas; a introducao do aprendizado au-
tobnomo; os desafios de ensinar uma lingua de abrangéncia in-
ternacional além, naturalmente, do uso das tecnologias digitais
nas salas de aula de linguas estrangeiras. Claro que para lidar
com essa diversidade de temas tem que se levar em considera-
cao os variados aspectos metodologicos, bem como as diferencas
individuais. Lidamos com um contexto tao heterogéneo, no qual
os alunos apresentam uma diversidade de crencas, de aspectos
afetivos, bem como cognitivos e socioculturais. Todos esses fa-
tores estao diretamente relacionados com o processo de ensino/
aprendizagem de linguas. Assim, € dificil pensar em um método
que atenda uniformemente a todas essas condi¢oes, forcando o
professor, por vezes, a adequar o metodo ao seu contexto.

Na era chamada de pos-método, com a crescente utiliza-
¢ao de novos meios de comunicacdo multimidia, o professor
pode acabar criando a sua propria maneira de ensinar. Nossos
alunos estao inseridos em uma cultura digital, em que a conec-
tividade e a mobilidade permitem que os espagos de ensino e
aprendizagem sejam ampliados. Sendo assim, as nossas prati-
cas pedagogicas precisam promover a inclusao dos nossos alu-
nos nessa nova comunidade global, uma vez que o uso da tec-
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nologia muda por completo a forma como nos comunicamos e,
consequentemente, a forma como acessamos o conhecimento;
nao de maneira substitutiva, mas adicional as que ja utilizamos,
agregando, assim, novas metodologias e novas praticas.

O caminho futuro

Existe uma maxima popular que diz que “o futuro a Deus
pertence”, mas podemos acrescentar, também, que precisamos
elaborar o nosso préprio planejamento, ja que tem temos o livre
arbitrio e que, portanto, podemos, muitas vezes, controlar a di-
recao das coisas. No momento, encontro-me de licenga prémio
e, assim que voltar da licencga, entrarei com pedido de aposen-
tadoria. Afinal, sao quase 50 anos de servicos prestados a edu-
cacao, em sua maioria, dedicados ao ensino de lingua inglesa,
como descrito acima.

Comecei a minha caminhada, nas trilhas espinhosas do
sertao, que me levou para outras plagas, outros mundos, ou-
tros mares, outros rincoes, mas que me trouxe, de novo, para o
berco da minha civiliza¢do. Desde o ano 2000 ja reunia todos os
pré-requisitos para me aposentar, mas optei por seguir na cami-
nhada de uma estrada que sempre me deu prazer.

Considerando que caminhar significa, também, estar em
atividade e/ou em movimento, entdao nao podemos parar. Parar
é deter o progresso, o deslocamento, 0 movimento; € manter-se
em um determinado lugar, figurativamente ou nao. Assim, o
show tem que continuar. Pretendo me manter como professor
voluntario da Pos-graduacao, orientando alguns trabalhos e
dando continuidade a algumas das minhas produgdes, mesmo
que em ritmo desacelerado e sem muito — ou nenhum - com-
promisso e/ou obrigacao académica, mas pelo simples prazer de
caminhar e de construir conhecimento.
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A construcao do conhecimento nao pode ser feita de ma-
neira completamente individual; € preciso que esteja vinculada a
comunidade cientifica e ao saber universal. Dai o desejo de per-
manecer, pelo menos por enquanto, ligado a um Programa de
pos-graduacao e envolvido com a comunidade académico-cien-
tifica, mesmo porque, segundo Piaget e Vigotsky, para que haja
aprendizado € preciso que haja, também, interacao social. Cla-
ro que o conhecimento pode ser construido em outro contexto,
como na casa, por exemplo, porém, de um modo geral, ele esta
relacionado a um ambiente escolar. Por isso que pretendo dar
continuidade a essa minha caminhada, em um ambiente univer-
sitario, para que as pegadas do caminho por onde andei possam
servir de rumo para aqueles meus alunos que pretendem trilhar
o caminho da Linguistica Aplicada e do ensino de linguas.

Assim, enquanto sigo caminhando, vou, a0 mesmo tem-
po, construindo e desconstruindo metodologias, moldando es-
tratégias, transformando possibilidades e criando um sistema
complexo de abordagens para o ensino de linguas. Afinal, con-
forme afirma Rivers (1975, p. 12) “qualquer método deixa de ser
eficiente quando, obedecendo a padrdes pré-estabelecidos, €
aplicado com rigidez a toda e qualquer situagao”. Vamos, pois,
ser autonomos em nossas salas de aula e levar em consideracgao
as diversas variagOes que interferem no processo de ensino e
aprendizagem de linguas.

Referéencias

BAUMAN, Z. Vida liquida. 9a ed. Austral: Paidos, 2015.

BORGES, E.F. V,; PAIVA, V. L. M. O. Por uma abordagem com-
plexa de ensino de linguas. Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 14,
n. 2, p. 337-356, jul./dez. 2011.



Flavius Almeida dos Anjos (org.) 85

GRADOLL, D. “Melhores professores de inglés nio sdo britdnicos nem arme-
ricanos’, diz linguista. [Entrevista cedida a] Fernanda Calgaro. Sao Paulo:
G1, 06 nov. 2009. Disponivel em: http://g1.globo.com/Noticias/Ves-
tibular/0, MUL1368465-5604,00- MELHORES+PROFESSORES+-
DE+INGLES+NAO+SAO+BRITANICOS+tNEM+AMERICA -
NOS+DIZALINGULhtml. Acesso em: 15 jul. 2019.

LEFFA, V. ]. Criacao de bodes, carnavalizacao e cumplicidade:
consideracoes sobre o fracasso da LE na escola pubica. In: LIMA,
D. (org.). Inglés em escolas publicas nio funciona? Uma questao,
multlplos olhares. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 15-31.

LIMA, D. C. (or? .). Ensino de lingua inglesa: conversas com pro-
fessores da escola publica. Campinas: Pontes Editores, 2017.

ig .). Inglés em escolas publicas nio funciona? Uma ques-
tao, mu1t1p s olhares. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2011.

LIU, J. Methods in the Post-Methods Era. Report on an Inter-
national Survey on Language Teaching Methods. International
Journal of Linguistic Studies, v. 4, n. 1, p.137-152, 2004.

MICCOLI, L. O ensino na escola publica pode funcionar desde
que... In: LIMA, D. (org.). Inglés em escolas piiblicas ndo funciona?

Uma questao, mult1plos olhares. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2011. p. 171-184.

MOTA, K. M. S. Incluindo as diferencas, resgatando o coletivo

—novas perspectivas multiculturais no ensino de linguas estran-
geiras. [n: MOTA, K.; SCHEYERL, D. (org.). Recortes intercultu-
rais na sala de aula de lznguas estrangeiras. Salvador: Edufba, 2004.
p. 35-60.

NUNAN, D. Second language acquisition. In: CARTER, R,
NUNAN, D. (ed.). The Cambridge guzde to teaching Englzsh to

speakers of other languages. Cambridge: Cambridge University
Press, 2001.

OLIVEIRA, L. A. Métodos de ensino de inglés: teorias, praticas,
ideologias. Sao Paulo: Pardbola, 2014.



LINGUA INGLESA EM FOCO:
86 Experiéncias de aprendizagem e ensino

PAIVA, V. L. M. O. Ilusao, aquisi¢ao ou participagao. [n: LIMA,

D. (org.). Inglés em escolas publicas nao funciona? Uma questao,
multiplos olhares. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2011. p. 33-46.

. Modelo fractal de aquisicao de linguas. In: BRUNO,

F.C. (org.). Reflexdio e pratica em ensino/aprendizagem de lingua es-
trangeira. Sao Paulo: Editora Clara Luz, 2005. p. 23-36.

RAJAGOPALAN, K. O inglés como lingua internacional na
pratica docente. Kanavillil Rajagopalan responde. In: LIMA, D.
(org.). Ensino e aprendizagem de lingua inglesa: conversas com es-
pecialistas. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009. p. 39-46.

. Vencer barreiras e emergir das diversidades com pleno
exito, sempre com o pe no chao. In: LIMA, D. (org.). Inglés em
escolas publicas ndo funciona? Uma questao, multiplos olhares.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 55-65.

RICHARDS, J.; RODGERS,T. Approaches and Methods in Lan-
ﬁua e Teaching: A description and Analysis. Cambridge: Cam-
ridge University Press, 2001.

RIVERS, W. M. A metodologia do ensino de linguas estrangeiras.
Traducao de Herminia S. Marchi. Sao Paulo: Pioneira, 1975.

RUBIO, M. C. Effective teachers — Professional and personal and
personal skills, em ENSAYOS. Revista de la Facultad de Edu-
cacion de Albacete, n. 24, 2009.

WALLERSTEIN, N. Paulo Freire in the North: interdisciplinary
approaches to empowerment education. Trabalhos em Linguisti-
ca Aplicada, Campinas, n. 14, p. 1-14, jul./dez. 1988.

WIDDOWSON, H. G. The ownership of English. Tesol Quarter-
ly, v.28,n. 2, p. 377-389, Summer 1994.






