Todus os direitos desta edigfo reservados a Pontes Editores Lida
Praibida a reprodugo otal ou parclal em qualiuer midia
aein a autorizagho eserita da Editora
Os infratores estio sujeitos as penas da lei,
A Lditora nfo se responsabiliza pelas opinides emitidas nesta publicagio.

Clarissa Jorddo
Isabel C. V. Marson
Zelir Franco

(Organizadoras)

DISTOPIAS TEGRICAS NOS MULTILETRAMENTOS
E INGLES COMO LINGUA FRANCA

Dados Internacionais de Catalogagio na Publicagio (CIP) / g 4@
! ==

Jordéo, Clarissa. / Marson, Isabel Cristina Vollet./ Franco, Zelir (Orgs.)

Devaneios em Atas: distopias tedricas nos multiletramentos e inglés como lingua franca
Clarissa Jorddo / Isabel Cristina Vollet Marson / Zelir Franco (Orgs.)
Campinas, SP: Pontes Editores, 2018.

Bibliografia.
ISBN 978852170010-4

1, Linguagem e linguas 2. Ensino do inglés 3. Meios auxiliares de ensino h
I. Titulo

indices para catélogo sistematico:

1. Linguagem e linguas - 407
2. Ensino do inglés - 420.7
3. Meios auxiliares de ensino - 371.32

Pontes




CAPITULO 6

AFINAL, DE QUEM E ESSA LINGUA?
Eduardo H. Diniz de Figueiredo (UFPR)

Quando o novo primeiro-ministro iniciou suas atividades, ele
jasabia qual seria uma de suas primeiras medidas. Ainda candidato,
havia prometido que o império bretdo seria forte, dominante, e que
teria um poder econdmico, bélico e cultural ainda maior do que
houvera visto no seu passado de conquistas coloniais. Para isso,
sabia que teria que encarar guerras contra bancos, contra credores
e devedores, contra diversas outras nacoes, e principalmente contra
seus criticos, que ja o haviam perturbado o suficiente durante sua
feroz campanha para o posto que.agora ocupava.

O que colocou no topo de sua lista de afazeres, no entanto, foi
algo diferente. Quando ainda candidato, havia escutado algo sobre
como a lingua falada no seu pafs — aquela que havia conquistado
o mundo com seus grandes escritores, musicos, cineastas, atores,
navios e muita bala — ja ndo pertencia a seu império. Ficara abis-
mado. Aquela lingua era algo que ele amava profundamente; afinal,
havia dedicado grande parte de sua vida ao seu bom uso e estudo
em distintas universidades. Tinha convic¢ao que nada fazia dele,
ou de qualquer cidaddo de seu reino, mais auténtico do que falar
aquele idioma, fosse com a suposta pureza da familia real e dos
grandes “Sirs” que ali habitavam, ou com a simplicidade de sua
encantadora, simples, batalhadora working class.
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Eagora isso, Ouviu dizer que a estimada lingua j4 ndo era mals
8d ou de seu pafs. E pior: era algo ja constatado pelo Conselho
de seu proprio reino, em documento redigido por um certo David
.(';:;e!(iclfz)l'. Segundo o documento, “the center of authority regard-
ing the language will shift from native speakers as they become
minority stakeholders in the global resource”. Como assim? Nio

entendia como um de seus cidadaos poderia escrever e publicar
i850,

7 Havia outros que pareciam concordar com o Graddol e que
Jit haviam dito coisas similares. Um certo Henry Widdowson havia
ido ainda mais além, e pior, anos antes. Dissera:

standard English is no longer the preserve of a group

of people living in an offshore European island, or

even of larger groups living in continents elsewhere. It

is an international language. As such it serves a whole

range of different communities and their institutional

purposes and these transcend traditional communal
‘ and cultural boundaries.?

Havia dito mais, coisas que o ministro considerava horriveis e
fjue ndo conseguia ler sem uma angistia profunda em seu coracdo.
Por exemplo:

How English develops in the world is no business
whatever of native speakers in England, the United
States, or anywhere else. They have no say in the mat-
ter, no right to intervene or pass judgment. They are
irrelevant. The very fact that English is an international
language means that no nation can have custody over
it. To grant such custody of the language, is necessarily
to arrest its development and so under-mine its in-
ternational status. It is a matter of considerable pride

I Graddol (2000)
| Graddol (2000, p. 3)
Widdowson (1994, p. 382)

(i
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and satisfaction for native speakers of English that
their language is an international means of commu-_
nication. But the point is that it is only international
to the extent that it is not their language. It is not a
possession which they lease out to others, while still
retaining the freehold. Other people actually own it.*

“Devem ser desses loucos de esquerda”, pensava. No caso
do Graddol, ndo entendia como o Conselho havia ndo s6 ouvido
o autor, mas publicado — sim, publicado! - seu trabalho. Entendia
que a lingua deveria se espalhar, rodar o mundo. Mas deixar de
ser sua, de ser de seu reino? Ah ndo! Isso ndo! Queria interrogar
os autores, questionar o Conselho, proibir o acesso aos textos
que conhecia e a quaisquer outros que dissessem algo similar;
mas achou que talvez ja seria um pouco tarde demais para isso.
Preferiu tentar outros meios.

A primeira coisa que fez foi chamar o Sherlock Quarto. Sim,
o bisneto do famoso, lendario detetive, que havia de certa forma
seguido os passos de sua inteligente, misteriosa familia: havia
se tornado um grande hacker (do bem, claro, trabalhando para
o governo). Sherlock ndo viu muito sentido no que lhe estavam
pedindo, mas como era seu trabalho, disse que o faria. Ademais,
a tarefa parecia simples: descobrir quem eram as pessoas mundo
afora que estavam disseminando as ideias que o ministro tanto
abominava. Nada que necessitasse um hacker de sua inteligéncia
e destreza. O passo seguinte, trazé-las para serem interrogadas,
era la com o ministro.

Sherlock comecou buscando textos similares, ja publicados,
e comecou a se dar conta que esses ja eram varios. Havia aqueles
que tratavam sobre o assunto do ponto de vista do que se chama
“planejamento linguistico”; outros pensavam em questoes de
identidade (incluindo nocdes de etnia)®. Alguns lidavam com

4 Widdowson (1994, p. 385)
5 Kachru (1992); Pennycook (1994)
6 Norton (1997)
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atitudes e crencas de professores & aluios da lingua em puises
€Omo Japdo e Brasil’; outros traziam EEEmos como “inglés como
lingua internacional”®, “inglés como lingua global”?, “inglés
_€omo lingua franca”'o, “inglés como translingue”" — e discutiam
0 que significavam'2, Ainda tinham aqueles que falavam em algo
thamado sindrome do impostor por parte de professores nio
nativos de inglés®, o que o primeiro-ministro via com bons
olhos, As vezes, pareciam discordar, as vezes diziam a mesma
€0isa, Mapeou tudo, como se fora um estudante de lingufstica
dplicada escrevendo sua tese, e chegou a conclusio que deve-
flam interrogar 5 dos autores.

Quando estava chegando 2 lista final, um alerta apareceu em
seu computador. Havia uma conversa no Skype justamente sobre
tm dos textos que mais lhe chamara a atenc¢do, de um autor cha-
mado Suresh Canagarajah. Era um grupo de estudos no Brasil.
Estavam falando em portugués, entio o jovem hacker precisou

, Acionar seu tradutor simultaneo eletrénico (sim, eles ja existiam),
Decidiu escutar. Logo se deu conta que uma das pessoas naquela
cofversa estava ali, em Londres, préximo a sua cafeteria favorita.
“loday is your lucky day, Sherlock”, pensou.

O texto que estavam a discutir se chamava “English as Trans-
lingual”, Era um dos capitulos de um dos livros do Canagarajah, in-
titulado “Translingual Practice: Global Englishes and Cosmopolitan
Relations”™. Falavam sobre a ideia de translinguismo, que fascinava
Sherlock. Para o autor, o inglés seria uma lingua de contato entre
fulantes de diversas linguas diferentes. Além disso, a lingua em uso,
Ol seja, as praticas que se fazem com a lingua (apresentadas como
fluidas ao invés de rigidas), sdo vistas como mais importantes do

{jie hormas gramaticais, uma vez que estas tltimas emergem em

7 Diniz de Figueiredo (2017); Friedrich (2000); Matsuda (2003)
i Matsuda (2012, 2017); Sharifian (2009)
9 Crystal (2003)

10 Jenkins (2000, 2015); Jenkins, Cogo & Dewey (2011); Seidlhofer (2001)
1 (Canagarajah (2013)

12 lorddo (2014)

(E] Bernat (2008); Rajagopalan (2005)

14 (Canagarajah (2013)
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cada ato de comunicagdo — isto ¢, ndo §ao |)l("(‘Slall)l‘ltj(‘i.(lilx. 0
autor ainda defendia a importancia de se l'o(:ur nas estrategias (lue
possibilitam negociagoes de sentidos, sigmﬁcados‘e de. relacoes
de poder. O texto era, tanto para o grupo que o discutia quanto
para o proprio Sherlock, bastante interessante.

O rapaz que estava em Londres levantou uma pergunta que
pareceu importante: “Como isso reflete na sala de aula? AssT:,
o que a gente faz com isso na aula da gent‘e como professor;l :
indagou. Outra pessoa do grupo entao sugeriu u1?1 outro texto- o
mesmo autor, chamado “In Search of a New Paradlgm for Teaching
English as an International Language”®. Sher~lock h§v1zj1 encontrado
o tal artigo, mas por algum motivo ainda ndo haV}a h.do. Essa era
a oportunidade perfeita, pois decidiram que seria lido para um
préoximo encontro.

Ao relatar o episédio para o primeiro-ministro, Sherlock n'oto.u
que este estava com algum pensamento f(?rte em sua cabeca. Aideia
do jovem hacker era interrogar o participante 'que se encogtrava
em Londres. No entanto, quando Sherlock terminou, seu estimado
chefe foi logo dizendo o que queria: “Ndo pod'el.nos apenas ser
meros ouvintes nessa conversa. Temos que participar ativamente
dela. E eu quero estar la quando ela acontecer”.

“Mas como?”, indagou Sherlock.

“Bem, ndo posso ir 1d. Mas podemos fazgr com que o que
mora aqui seja 0 nosso porta-voz, pergunte aquilo que gueremdos,
consiga as respostas que precisamos. E acompanhamos infiltrados
pelo Skype”. '

Foi o que fizeram. De alguma forma até hoje ndo conhecida
exatamente, fizeram com que O rapaz que morava em Lon.dres
perguntasse precisamente o que queriam na reunido segumtle,.
Conheceram o rapaz pessoalmente? Subornaram-no? Estavam la
com ele em seu apartamento quando a reuniao a’conteceu? Con-
trolaram sua mente? Nio se sabe. O que se sabe é que Sherlock e

5] Canagarajah (2014)



0 pr}inwinvuninist1n lizeram suas indagacaes, e que o rapaz Ihes
seiviu de instrumento, tal qual haviaim planejado,

Areuniiao contou com 8 participantes, 6 mulheres e 2 homens
dlém do colega residente em Londres. Logo de cara, Sherlock e (;
primelro-ministro queriam interrogar o grupo sobre u'ma passagem
do tc*)ffn aser discutido (que, para lembrar, era “In Search of a New
Paradigm for Teaching English as an International Language”). A
passagem, nas paginas 777 e 778, era a seguinte:

Contact also occurs through the mix of native and
nonnative English speaking students in the class. I find
Fhis engagement valuable for both student groups. It
is important for multilingual students to understand
the expectations and norms of native speakers. On the
other hand, native speaker students often recognize
their own translingual competence (as they tap into
the foreign languages they have learnt in high school,
study. abroad, or foreign teaching experiences). The
\ practice of placing native and nonnative students
together in certain educational contexts doesn’t have
to be a hindrance, but a resource for developing lan-

guage awareness. Such classes resemble the diversity
in globalization”.16

As perguntas feitas sobre a passagem foram: “Como acontece
easa zona de contato entre nativos e ndo nativos? Por que os alunos
precisam compreender as normas dos falantes nativos?” Queriam
siber IS0 porque o trecho parecia de certa forma ainda privilegiar
08 nul‘lve speakers. Ou seja, ou 0 autor se posicionava de certa for-
i a favor de um poder maior ou uma forga central com base nos
nahyc speakers, ou parecia estar caindo em alguma contradicdo
Atjul. Precisavam saber como o grupo entendia o trecho.

16 Canagarajah (2014, pp. 777-778)
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“Acho que ele quis dizer também de native speakers”, respon-
deu uma das mulheres, a mesma que parecia escrever tudo o que
passava durante o encontro. “Assim, ndo s6 de native speakers,
mas também deles. O aluno precisa entender diferentes modos
de falar, inclusive dos native speakers para poder estabelecer os
espacos de negociacdo dos significados. E o mesmo cabe para os
native speakers com relagao a gente”.

Outra colega, a que aparentava ser a mais nova do grupo,
continuou no mesmo raciocinio: “Nesse trecho af, ele esta falando
especificamente sobre momentos de contato entre native e non-
native. Ndo de contato em geral, que também pode ocorrer entre
nonnative e nonnative ou natives de diferentes contextos. Mas de
native com nonnative; acho que por isso ele fala que € importante
que o nonnative entenda como o native fala e que o native tem que
desenvolver sua language awareness para poder haver negociacao,
comunicacdo”.

Outra colega, de cabelos ruivos, ndo pareceu satisfeita:
“Hmmmm. NZo sei se isso me convence, mas faz sentido, sim.”

Sherlock e seu chefe também haviam ficado insatisfeitos. Nao
porque ndo estivessem convencidos, mas porque achavam que
fazia sentido, sim. Neste caso, ndo é que o autor estivesse dando
mais poder aos native speakers, mas sim situando contextos de
contato entre diferentes tipos de falante. Pelo menos era isso que
o0 grupo parecia estar entendendo.

A colega de cabelos ruivos continuou: “Ok, talvez faca sentido
para mim, como eu disse, mas af tenho outros questionamentos:
Como os alunos que vdo para o exterior estabelecem essa zona
de contato? A defesa do autor é valida? E preciso ter dominio do
c6digo? Os alunos estdo conseguindo se comunicar no exterior?
Como se ensina esse inglés como lingua franca?”

O primeiro-ministro e seu jovem hacker ficaram surpresos.
Ndo esperavam 4 perguntas de uma sé vez, e essas eram algumas
que eles ndo haviam antecipado.
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Uia outra participante, que parecia sei a lider do grupo,
fgspcmdeu falando sobre uma palestra de uim professor chamado
Lyiin, A principio, o hacker e o ministro nio sabiam de quem se

“tratava, mas depois descobriram que era do professor Lynn Mario
Menezes de Souza, da Universidade de Sao Paulo. Buscaram infor-
macoes sobre o trecho em questdo, e depois descobriram que se
fratava de uma palestra feita pouco tempo antes em sua prépria
uiiversidade, a Universidade de Sao Paulo.

Alider, citando a palestra, afirmou: “A gente continua a ensinar
lingua inglesa, que é o que a gente j4 ensinava antes. Ensinar a
lingua inglesa como lingua franca é fazer com que o aluno aprenda
a usd-la em diferentes contextos comunicativos, com diferentes
falantes de diferentes lugares, entendendo que terd que negociar
sentidos com eles, que havera diferengas entre seu nivel de profi-
ciéncia e os niveis dos seus interlocutores, que haver4 incertezas
€m como ele ird se comunicar com essas pessoas, que ele tera

¢ que usar estratégias comunicativas para isso, que terd que buscar
ser inteligivel. Na gravacdo, o Lynn explica que a lingua franca
nio € ensinada como um c6digo, uma variagdo'. Ou seja, ndo se
ensina lingua franca. A lingua franca é uma fungéo do inglés e uma
dtitude com relagdo ao seu uso. H4 um texto bem interessante

(uanto a essa questao da lingua franca como funcdo, da Friedrich
& Matsuda'®”.

A colega de cabelo ruivo pareceu mais convencida, mas ainda
(ueria que mais fosse dito sobre suas perguntas: “Mas e essa zona
de contato? E a questao de ter que dominar o cédigo e dos alunos
¢starem ou ndo conseguindo se comunicar no exterior?”

Um dos colegas, o de camisa azul, tentou responder: “Acho
que o er.1contro entre dois falantes, sejam eles alunos ou ndo, j4
constitui o que o Canagarajah chama de zona de contato. Ou seja,
no caso do aluno que vai para o exterior, como colocado na sua
pergunta, os encontros que ele tera com outras pessoas (nativas

17 Menezes de Souza (2016)
18 Friedrich & Matsuda (2010)
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ou 1A0) ja sio considerados momentos de contato, Para mim, o
argumento do autor especificamente quanto ao falante nativo ¢
vilido a partir do momento em que esse aluno precisa se comunicar
com falantes nativos — nesse caso, o nonnative tera que saber algo
sobre as expectativas/normas do native. O native tera que estar
aberto, usar sua translanguaging competence; e ambos terao que
negociar sentidos e significados.”

“E 0 c6digo?”, perguntou uma das outras colegas.

O colega de camisa azul continuou: “No meu entender, o domi-
nio do cédigo é importante, mas nao precisaria haver um nivel de
proficiéncia X ou Z na lingua por parte do nonnative; o que precisa
haver é negociagdo, levando em consideragao os niveis distintos de
cada pessoa interagindo. Agora, se os alunos estao conseguindo se
comunicar no exterior, eu ndo sei. Isso deve variar de aluno para
aluno, e dos objetivos de cada um, dos contextos e interlocutores
de cada um. Por exemplo, se um aluno, mesmo com proficiéncia
considerada baixa, consegue usar a lingua que aprendeu (dentro ou
fora daqui do Brasil) para fazer suas compras, visitas, etc (no caso
de um turista, por exemplo), ele estd conseguindo se comunicar
sim. Agora isso ja ndo seria o suficiente para uma estudante em uma
universidade, que teria que fazer bem mais (ser capaz de ler textos
passados pelos professores, fazer perguntas em sala, entender as
aulas, etc) para ter sucesso na comunicagao. E isso que penso”.

Sherlock e seu chefe ndo paravam de tomar notas — assim
como a colega que escrevia tudo o que passava durante o encontro.
Sherlock entendia bem o que estavam dizendo e chegava a concor-
dar (secretamente) com muito do que ouvia. O primeiro-ministro,
no entanto, estava cada vez mais confuso. Nao queria saber dessa
coisa de “depende do contexto” ou “varia de acordo com isso ou
aquilo”. Queria apenas respostas exatas, que aquele grupo nao
parecia ter. De qualquer forma, estava gostando das perguntas da
colega de cabelos ruivos.
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Ela continuou com mals uma pergunta: "Mas se o aluno val
para o exterior e faz uso do inglés como lingua franca ele é aceito
o exterior?”

7 Um dos colegas, o mais quieto até agora, tentou responder;
“I850 envolve relagdes de poder, de negociagdao. Ha negociacao
em contextos diferentes por pessoas diferentes. Pode ser que a
interagao envolva um nonnative speaker que é chefe de um native
Ep(“ﬂlwr. Ser aceito nesse caso depende de mais do que apenas o
nal.Wv‘ ou nonnative status de um ou do outro. Ou seja, ha muito
mais fatores que vao influenciar questdes atitudinais em qualquer
interagao”.

A .colega que parecia ser a lider concordou: “Sim, sem dtvida”.
F; cont inuou: “Um outro fator que acho importantissimo também
é_ il existéncia de preconceitos, por parte do native e do nonna-
live speaker. Muitas vezes, os alunos querem se comunicar. mas
d falta de consciéncia linguistica, de um lado ou de outro ,pode
trazer problemas. Por exemplo, se nos sentimos mais inse,guros
£omo nonnative speakers, isso pode trazer tensdes. E se um nati-’
Ve speaker ja vem com preconceito quanto a sotaques diferentes,

foi'mcjs supostamente erradas de falar, etc, isso também pode gerar
conflitos”.

Ao que a colega mais nova adicionou: “E é papel nosso, como
pi'olfessores, mostrar aos alunos que eles ndo precisam soar como
flativos para serem proficientes em uma lingua, e que isso, na
verdade, € praticamente inatingivel; e os professores de na,tive
speakers podem mostrar a eles que devem ter essa consciéncia
franslingue sobre a qual o Canagarajah fala”.

O primeiro ministro comecou a refletir, perguntando a si mes-
Mo se estava tendo esse tipo de preconceito. Seria isso mesmo?
F‘in preconceito no sentido de discriminacao? Ele queria achar que
1140, que apenas estava defendendo sua legitimidade como um dos
sm'.es aquem a lingua inglesa deveria pertencer, naturalmente: um
hitive speaker. Mas depois dessas falas, voltou a refletir sobre o que
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houvera lido de David Graddol e do Henry Widdowson, “Poderiam
estar certos?”, se indagou, Temia agora que pudesse achar que sim.

O colega que havia parecido ser o mais calado até entdao com-
pletou: “Acho que é necessdrio ver o inglés como lingua franca
como uma via de mio dupla. As formas, expectativas, estratégias,
objetivos, etc, de cada participante de uma interagdo, seja ele nativo
ou nao-nativo. E fundamental compreender como € construida a
superioridade que se estabelece sobre o nativo. S6 assim, consegue-
se desenvolver a consciéncia da descolonialidade nos alunos”.

Haviam chegado a um momento em que outra pergunta
elaborada por Sherlock e o primeiro-ministro poderia ser feita. O
rapaz que morava em Londres entdo falou: “OK, mas nao seriam
os native speakers os donos da lingua”? Todos pararam um pouco
para refletir. A pergunta realmente ndo era facil.

O rapaz de camisa azul foi o primeiro a arriscar-se: “Eu fago uso
do inglés no meu trabalho, escrevo em inglés, publico em inglés,
canto em inglés, falo com meus amigos em inglés. Nesse sentido,
acho que tenho ownership da lingua”.

A colega lider do grupo questionou: “Mas ndo hd uma relagao
entre ownership e autoridade?”

Neste momento, uma outra colega, a tinica que ainda nao ha-
via falado até entdo, respondeu: “Pela minha experiéncia, para os
americanos, os native speakers sdo os donos da lingua. A lingua,
para eles, representa mais do que o seu uso didrio. Nao € apenas o
fato de usar a lingua que faria com que ela pertencesse a alguém.
Acho que nesse sentido, o conceito de ownership estd relacionado
ao capitalismo, ao fato de vocé poder ter algo, algo de posse, em
uma perspectiva bastante neoliberal”.

O colega de camisa azul ndo concordava: “Nao vejo dessa
forma. Nao acho que da para dizer que os americanos ou os cana-
denses ou os indianos pensam dessa ou daquela forma; ndo acho
que da para generalizar. Eu fago uso da lingua inglesa para minhas

129



proprias necessidades, Ela, nesses momentos, me pertence, esta
sendo usada por mim para meus propositos, Acho que em situagoes
ém que ha contact zone, como colocado por Canagarajah, a lingua
€ usida como pratica social e as pessoas fazem uso dela para seus
propositos, Agora, quanto ao conceito de ownership estar ligado a
uma ideia capitalista em que alguém tem que own algo, parece-me
bem plausivel, bastante interessante. Ndo havia pensado nisso”.

A colega mais nova concordava: “Quando estava no Canadi
€U me sentia assim também, sem divida”.

| A colega lider ainda ndo estava convencida: “Para mim, owner-
ship ¢ algo maior ainda. Tem a ver, por exemplo, com fazer o uso
crlativo da lingua, como acontece quando se conta uma piada na
lingua, ou quando se usa palavras dela para brincar com a lingua™.”

O colega de camisa azul respondeu: “Concordo também. Acho

que nesses momentos, se estd usando a lingua para seus préprios

,ropositos, algo que estda relacionado com o que eu havia falado,

dcho. Creio que comecei a sentir isso quando estava fora do Brasil
também, mas continuo pensando assim”.

A colega que escrevia tudo trouxe outro ponto a ser discutido:
Mis e a questdo da corregdo? Ownership ndo teria a ver com estar
correto? Como corrigir o outro?”

O colega de camisa azul respondeu: “Talvez exista essa per-
€epcdo, sim. Para mim, ndo precisa ter essa questdo da correcdo.
Acho que aqui no Brasil a gente pensa muito nisso, em falar ‘cor-
r@mnente’, ou em falar ‘como os portugueses’, que para muitos
80 0s que falam ‘correto’ e sdo os verdadeiros ‘donos’ da nossa
lingua. Mas para mim, o conceito de ownership nao precisa estar
associado ao uso ‘correto’ e sim ao uso para seus propésitos”,

3 A colega de cabelos ruivos entdo questionou: “Mas a profici-
£i1c1a nao seria um fator, nesse sentido”?

19 I’ara mais sobre isso, ver Assis-Peterson (2008), Diniz de Figueiredo (2010) e Friedrich (2002).
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O colega de camisa azul ndo tinha uma resposta exata: "Talvez,
mas af a gente val estar pensando em estar ‘correto’ mais uma vez,
Ou seja, quanto mais proficiente eu for, supoe-se que mais correto
eu fale e mais ownership eu tenha. Para mim, nao € assim”.

A colega lider do grupo deu uma resposta diferente: “Para
muita gente, proficiéncia é um fator, sim. Quando a gente pensa
em lingua adicional, é comum se pensar que os donos dalingua sao
os native speakers. Eu pensava assim. Se tinha uma dtvida quanto
a qualquer questdo era o native speaker que resolvia. Se fosse
corrigida por alguém que fosse native speaker, ele estava correto.
Nunca eu. Hoje ndo penso assim. Dai, acho que o conceito de ow-
nership estd também ligado a personalidade e as crencas de cada
um. Alguns de nds, nonnative speakers, podemos crer que temos
ownership da lingua, sim, mas acho que nem todos os ndo-nativos,
principalmente os aprendizes da lingua, tém essa percep¢ao”.

A colega que tinha ficado mais calada durante a conversa gos-
tou e completou: “Sim. Nesse caso, ownership nao dependeria de
proficiéncia, mas de fatores afetivos com relagdo a lingua, assim
como com autoestima. Me parece interessante”.

O colega de camisa azul trouxe ainda outra questdo: “Sim,
parece interessante, sim. E quanto a esta questdo de proficiéncia,
a gente tem essa tendéncia de sempre pensar em native speaker
com relacio apenas a fala, ao speaking. A gente ndo pensa em wri-
ting, por exemplo. Ndo pensa que existem vdrios native speakers
que provavelmente ndo escrevam tdo bem, e que existem varios
ndo-nativos que escrevem melhor que muitos nativos. Ou seja, a
questdo da proficiéncia é bastante complexa quando comegamos
a esmiucé-la, a detalhar o que significa, a considerar seu conceito.
E a questdo de ownership fica ainda mais complexa quando pen-
samos nisso e quando adicionamos esses outros fatores afetivos

que foram colocados”.

Todos, ou pelo menos a maioria, parecia concordar. Talvez
porque ja fosse quase hora de encerrar.
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‘ Debateram tanto essa questao do native speaker e sua rela-
40 com ownership que praticamente nio falaram sobre o resto
ido texto do Canagarajah. Deixaram isso para outro encontro, As
conclusoes a que pareciam ter chegado assemelhavam-se équélag
antes discutidas na literatura tedrica e empirica sobre o assunto
Por exemplo, a nogao de ownership depender do uso da ll’ngue;
para seus proprios objetivos estava bastante relacionada ao que
defendia o Henry Widdowson®, dentre outros. A ideia de que
E?S(’ ownership ¢é visto de forma diferente por aprendizes (que
N0 sentem que a lingua Thes pertence) havia sido apresentada em
alggns textos, como o da Aya Matsuda sobre o caso de escolas de
ensino médio no Japao?'. A questdo do native speaker ser sempre
P_énca«il(') com relag¢do a fala (e ndo a escrita, por exemplo) também
tinha sido discutida anteriormente — o argumento é que o native
speukcr ¢ geralmente pensado com relagdo ao que se chama de
‘f“‘ rete skills, que comumente englobam a pronudncia de certos
lﬁnngnms e o conhecimento e uso de expressdes idiomaticas?
sablam que era uma discussdo que iria além daquele momento dé
iina sexta-feira chuvosa na cidade de Curitiba.

.

'Sherlock € 0 primeiro-ministro ficaram a refletir apos o fim da
reum_m). Nao haviam perguntado tudo o que queriam, mas tinham
0 suf’u‘ic*nte para iniciar sua tentativa de entender como o que era
£5crito sobre ownership da lingua inglesa (em textos académicos
por exemplo) era debatido e percebido. “O que vocé acha dissc;
tuclo, Sherlock? Estamos perdendo nossa lingua para o resto do
imundo? A lingua que nos ajudou a conquistar todo o planeta?”

“Nao sei”, respondeu o rapaz. “Para ser sincero, creio que nun-
ca perderemos o sentimento de que a lingua inglesa nos pertence
Alinal de contas ela nasceu aqui e nés a usamos todos os dias pare;
1105505 proprios objetivos e necessidades, como colocado por um
deles. Além disso, se o resto do mundo a esta usando e quer ter
E)_yvluw‘sl1ip sobre ela, qual seria a consequéncia paranos? Seria um

Widdowson (1994)
Matsuda (2003)
Ver, por exemplo, Diniz de Figueiredo (2011).
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problema se pensassemos que o ownership de um tirasse o ow
nership do outro, Nesse caso, estariamos perdendo nossa lingua.
Mas se acharmos que muitos podem ter esse ownership de uma
lingua sem necessidade de exclusividade e de perda, estariamos
em vantagem. Afinal, se é para isso acontecer com uma lingua, que
seja a nossa, pois ja a conhecemos, jd nos comunicamos através
dela, enquanto o resto do mundo tem que aprendé-la”.

“Impossivel, meu caro. Tudo no mundo, inclusive o uso de
uma lingua, envolve relagdes de poder. Essa é a primeira licao de
qualquer politico. Se alguém sente ownership sobre uma lingua,
tem poder sobre ela. E poder sobre uma lingua significa muito.
Significa, por exemplo, que se um grupo tem poder, deve neces-
sariamente ter tomado esse poder de outros”.

“Sem dtvida, concordo que hé relacdes de poder em tudo. Nao
é diferente no caso das linguas, principalmente a nossa (e enfatizo
nossa), que é agora a lingua global. Mas pensando aqui comigo:
compartilhar uma lingua com todos, algo que veio de nds, nao
seria algo nobre? Ndo almejamos que haja um certo patamar de
entendimento entre os povos, uma possibilidade de compartilhar
conhecimentos, de compartilhar experiéncias, de construirmos
coisas juntos? Se isso é realmente possivel através de uma lingua,
repito que sou feliz que seja a nossa. Sinto até certo orgulho disso.
Se os demais usudrios dela vdo ou ndo sentir que tém ownership

sobre ela seria apenas um detalhe”.
“Nao me diga que é um liberal, Sherlock. Ou pior, um comu-
nista. Pois é bem isso que parece”.

O rapaz ficou calado. Dificil responder a seu chefe, pois nem
ele sabia como pensava sobre esse e outros assuntos politicos.

A dupla continuou a investigar o assunto por mais ou menos
um ano. A estratégia foi simples: continuar a ler os textos e a “vi-
sitar” diferentes grupos que discutissem questdes relacionadas
(como turmas de graduagao e pés-graduacao ao redor do mundo,
por exemplo). Ao final de sua jornada, Sherlock estava cada vez
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n{mis do lqclu de argumentos levantadas por David Graddol, Suresh
(,{anngarajah. Henry Widdowson, Bonny Noiton, dentre 'oulr(l)-s
Ja'sabia até algumas citacoes de seus textos de cor. O |)rimeir<')-'
ministro, por sua vez, estava cada vez mais confuso. Talvez pela
p{hneiru Vez em sua carreira, estava tendo que enxergar as coisas
10 como isso ou aquilo, nés ou eles, preto versus branco, mas de
uima forma mais complexa. Um dia, achou melhor parar. “A’cho que

J# estou satisfeito com nossa pesquisa, Sherlock”
“Tem certeza, senhor”?
“Sim, sem davida”.

| Mas nao chegamos a qualquer conclusdo. Nada foi feito ainda
com base no que vimos e ouvimos ao longo desses meses”

“Chegamos a uma conclusio, sim, meu caro”
5im”? O rapaz estava realmente confiiso.

4 “Sin'w. Sabemos agora que essa é uma questdo que ainda vai
]ev.;iu‘ muitos anos para ser compreendida e ndo temos tempo para
iss(‘)i Ou decidimos atacar de uma vez e calar os académicos que
defendem esse tal ownership por parte de todo o mundo ou sim-
plesmente arquivamos a pesquisa e passamos tudo ao meu suces-
sm'.;l lr_sando uma Linguagem bem detalhada e persuasiva, creio que
seri simples convencé-lo de que € algo importante a ser’ discutido

¢ trabalhado. E nisso, no uso da lingua para fins argumentativos
€1 50U um expert”, :

1 Mas ent.ao vamos parar? Assim, sem um documento sobre
05545 Investigacoes, sem uma discussdo maior com o publico

V ’
e um debate sobre o que devemos fazer? Simplesmente parar?”

“Ndo vejo outra alternativa no momento, meu caro, dada a
timanha confusdo e complexidade que atribuo ao assunto. Nio
tenho mais como me dedicar a isso. Além do mais, se coﬁtinuar‘mos
feremos ainda que entrar em outras questdes, como o conceito,

de lingua’ (que ja deverfamos ter visto com mais calma), questoes
sobre cultura, conceito de cultura®, ensino de lingua e cultura®,
pOs-isso, pos-aquilo, etc, etc. Para mim, nao dé4 mais. Mais facil
lidar com a economia”.
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